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خلفية الدراسة:

      يعد تعلم اللغات عموماً من أكثر المواضيع حاجة لاستخدام الوسائل التعليمية، فالكلمات أو الرموز اللفظية قد تمثل مجردات يتوقف وضوح معناها للفرد على ما لديه من خبرات حسية تتصل بهذه الكلمات، والوسائل التعليمية تعمل على ربط الكلمات المكتوبة بحقائق معانيها، وأصوات الكلمات المحكية بلفظها الصحيح.

      والوسائل التعليمية التي يمكن أن تستخدم في اللغة العربية كثيرة ومتعددة منها: النماذج، والصور، والبطاقات، ولوحة الطباشير، ولوحة الجيوب، والدروس المسجلة، ومختبرات اللغة، والمذياع، والتلفاز، والسينما (
).

      ومن الوسائل الأخرى الشفافيات، والشرائح التعليمية، والمصورات، والتمثيل، وجهاز عرض الشرائح، والبرامج المحوسبة، والفيديو، والألعاب التعليمية.

      ولابد من التركيز هنا على أن الوسائل التعليمية في اللغة العربية ليست مواد تكميلية أو إضافية بل هي مواد ومدخلات تعليمية رئيسه، وهي توفر للطالب خبرات تعليمية تمكنه من مشاهدة مكان معين أو العلاقات بين مجموعة من الأشياء على نحو اكثر فاعلية مما لو اكتفى بالقراءة أو الاستماع أو الوصف اللفظي، وليست الوسائل التعليمية أهدافاً تربوية بحد ذاتها، وإنما هي أدوات للتعلم تساعد في الحصول على خبرات متنوعة(
).

      ومن دواعي الاعتزاز باللغة العربية والاهتمام بها أنها لغة التنزيل، لغة كتابة وترجمان وحيه وبلاغ رسالته فاشتملت على العالم الحسي والعقلي مصدراً في كلمات وآيات، قال تعالى: (وانه لتنزيل رب العالمين * نزل به الروح الأمين * على قلبك لتكون من المنذرين * بلسان عربي مبين( (
).

      لذا ينبغي علينا أن نعتني بلغتنا العربية عناية فائقة واضعين تعلمها نصب أعيننا وجاعلين دراستها أسبق من غيرها لأنها وسيلة لتدريس المواد الأخرى وأكثر وسائط الاتصال استعمالاً في الحياة اليومية ونتيجة لأهمية الاتصال وتبادل الأفكار كعامل مهم في استمرار الحياة وازدهارها على وجه الأرض منذ بدء الحياة فقد كرم الله سبحانه وتعالى الإنسان بالعلم وعلمه البيان وفضله على كثير من مخلوقاته، وقد استخدم القرآن الكريم بعض الوسائل لتقريب المفاهيم إلى أذهان الناس منها:

      الإشارات، قال تعالى: (فأشارت إليه قالوا كيف نكلم من كان في المهد صبياً((
) وقد جاء في تفسير هذه الآية لما بالغ أهل مريم عليها السلام في توبيخها سكتت وأشارت إلى عيسى عليه السلام(
)، وفي هذا دلالة على أن الإشارة أغنت عن الكلام فهي إذن وسيلة اتصال بين المتخاطبين.

      كما استعان الرسول ( بالوسائل الحسية، كالخط على الرمال لتشبيه الأجل، والأمل، والمصائب للإنسان، والتشبيه بالشمس والقمر ونحو ذلك ليقرب إلى الأذهان الغيبيات (
).

      وللعلماء المسلمين دور فعال في إبراز أهمية الوسائل في التعليم، واعتبارها دعامة هامة في توضيح الأفكار والمعارف ومن هؤلاء الرازي الذي استخدم التجريب، وابن الهيثم الذي استخدم العروض والمشاهدة والتجريب، والإدريسي الذي استعان بالرسوم لتوضيح المعرفة، وقد تنبه علماء المسلمين إلى أهمية الاعتماد على أكثر من حاسة في تعلم القرآن الكريم، ومما ذكره الأهواني ينبغي أن نفيد من جميع الحواس في حفظ القرآن، لأن استعمال جميع الحواس أفضل من استعمال حاسة واحدة، على الأخص إذا عرفنا أن بعض الناس بصريون، وبعضهم سمعيون، وبعضهم حركيون، فهناك من يحفظ عن طريق البصر بالقراءة الصامتة، وهناك من يحفظ عن طريق السمع فقط(
).

      وقد استعمل العرب الوسائل التعليمية فكان الحسن بن هثيم يخرج تلاميذه إلى بركة الوضوء في صحن المسجد أو المدرسة، ويشرح لهم نظرية الانكسار مستخدماً عصا في بركة ماء وهذا الإدريسي ينقش كرة من الفضة، ويرسم عليها خارطة العالم المعروفة لديه في تلك الأيام (
).

      وعلى الرغم من قدم استعمال الوسائل التعليمية في عمليتي التعلم والتعليم إلا أن الدعوة إلى استخدامها في ميدان التربية والتعليم بدأ بشكل واضح في عصر النهضة الأوروبي حين دعا ايراسموس (1466-1536م)، العالم الهولندي إلى أن يألف التلاميذ الأشياء والحيوانات بطرائق مختلفة كالقصص والصور والمباريات، وألا يكون تعلم الأشياء بطريقة الحفظ والتسميع، وكان ينادي بأن يتعلم المرء اللغات لا عن طريق  تعلم القواعد، ولكن عن طريق محادثة متقني اللغة(
).

      ولم يغفل علماء الغرب عن أهمية الوسائل التعليمية ومنهم كومينوس (1592-1670م) الذي نادى بأن تعلق الصور على الجدران، وطالب برسم الصور في الكتب المدرسية حتى قيل أنه مؤلف أول كتاب يدعم بالصور والأشكال التوضيحية عام 1656م، ودعا إلى الاعتماد على الحواس في التعليم حيث قال: "يجب وضع كل شيء أمام الحواس طالما كان ذلك ممكناً، ولتبدأ المعرفة دائماً من الحواس، لأن الفهم لا يتضمن شيئاً غير مستمد عن طرائق الحواس"(
).

      أما في الوقت الحاضر فقد ازدادت الحاجة إلى استخدام الوسيلة التعليمية وأصبحت ضرورة من ضرورات المدرسة التربوية الحديثة (
). لأن عملية التعليم والتعلم تتضمن مرسلاً ومستقبلاً، فكلما كانت وسيلة الاتصال جيدة وواضحة وملائمة كان وصول الرسالة أكثر فعالية(
)
      ولما كانت الوسيلة التعليمية عنصراً أساسياً في عملية الاتصال التعليمي فقد قام إدجارديل بترتيب الوسائل التعليمية حسب درجة واقعيتها في مخروط أسماه مخروط الخبرة، وكان أقربها إلى رأس المخروط، الرموز اللفظية، ثم البصرية، ثم التسجيلات الصوتية، ثم الأفلام المتحركة، ثم التلفزيون التعليمي، ثم المعارض، ثم الدراسات الميدانية، ثم التوضيحات العملية، ثم الخبرات الممثلة، ثم المعدلة، ثم المباشرة. وأوضح ديل أن هذا المخروط ليس إلا أنموذجاًُ لتوزيع الخبرات التي يمر فيها الفرد أثناء عملية الاتصال التعليمي(
).

الدراسات السابقة:

      تعددت الدراسات التي تناولت الوسائل التعليمية ولكن قام الباحثان بتقسـيم بعضها 
المتعلق بهذه الدراسة إلى ثلاثة أقسام:

1- دراسات عربية تربوية في مجال اللغة العربية:

      أجرى سليمان (1993) دراسة هدفت إلى معرفة العوائق التي تقلل من استخدام الوسائل التعليمية في تدريس منهاج اللغة العربية لطلاب المرحلة الأساسية في المدارس الحكومية التابعة لمديرية تربية وتعليم عمان الثانية، وأثر كل من المؤهل العلمي والخبرة التدريسية في تقدير هذه العوائق، وقد تكونت عينة الدراسة من (70) معلماً ومعلمة يقومون بتدريس منهاج اللغة العربية للمرحلة الأساسية في المدارس الحكومية التابعة لمديرية التربية والتعليم لعمان الثانية، واقتصرت أداة الدراسة على استخدام أداة قياس واحدة، تمثلت في الاستبانة التي قام الباحث بإعدادها وتطويرها، وجرى التأكد من صدق الاستبانة بعرضها على مجموعة من المحكمين تكونت من (12) محكماً. في حين تم التأكد من ثبات الأداة باستخدام معامل ارتباط بيرسون (Pearson) وقد بلغ هذا المعامل (0.89)، وبعد ذلك وزعت الاستبيانات على جميع أفراد العينة، وأعيد منها ما يعادل (88%)، ثم قام الباحث بتحليل بيانات الدراسة باستخدام الإحصاءات الوصفية وتحليل التباين الثنائي متعدد المستويات. وقد كشفت الدراسة عن أن العوائق الأكثر حدة هي قلة توافر المواد والوسائل والأجهزة التعليمية، وقلة تجهيز الغرف الصفية بالشاشات اللازمة والتوصيلات الكهربائية، وقلة توافر مختبرات اللغة، وعدم توفر قاعة خاصة للوسائل التعليمية، وقلة وجود إرشادات للمعلم في الكتاب المدرسي والدليل عن الوسائل التعليمية، وخلو بعض كتب اللغة العربية من الوسائل، ونقص الخدمات لقسم الوسائل، وكثرة عدد الطلبة في الصف. 
      كما أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى المؤهل العلمي بين حملة كليات المجتمع وحملة دبلوم التربية بالنسبة لدرجة الإعاقة في استخدام الوسائل التعليمية، وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى المؤهل العلمي بين حملة البكالوريوس وحملة أي من الدبلوم المتوسط أو العالي. كما أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى الخبرة. وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى التفاعل بين الخبرة والمؤهل العلمي(
).

      أجرى الخوالدة (2001) دراسة هدفت إلى معرفة العوائق التي تقلل من استخدام الوسائل التعليمية في تدريس منهاج اللغة العربية للمرحلة الثانوية في محافظة جرش من وجهة نظر المعلمين، وأثر كل من المؤهلات العلمية، والخبرة التدريسية في تقدير هذه العوائق، وقد تكونت عينة الدراسة من (200) معلم ومعلمة يقومون بتدريس منهاج اللغة العربية، واقتصرت أداة الدراسة على استخدام أداة قياس واحدة، تمثلت في الاستبانة التي قام الباحث بإعدادها وتطويرها وتكونت من (82) فقرة موزعة في ستة مجالات رئيسة تمثل معيقات استخدام الوسائل التعليمية في التدريس وهي: المتعلقة بالمعلم، المتعلقة بالطالب، المتعلقة بالإدارة المدرسية والإشراف التربوي، والمتعلقة بالتسهيلات المادية، والمتعلقة بطبيعة المرحلة الثانوية. وجرى التأكد من صدق الاستبانة بعرضها على مجموعة من المحكمين تكونت من (12) محكماً. في حين تم التأكد من ثبات الأداة باستخدام معامل ارتباط بيرسون (Pearson) وقد بلغ هذا المعامل (0.89)، واستخدام الاتساق الداخلي (كرونباخ ألفا) وقد بلغ (0.91)، وبعد ذلك وزعت الاستبانات على جميع أفراد العينة، ثم قام الباحث بتحليل بيانات الدراسة باستخدام الإحصاءات الوصفية وتحليل التباين الثلاثي واختبار نيومان كولز للمقارنات البعدية، وقد كشفت الدراسة عن أن العوائق الأكثر أهمية هي قلة توافر المواد والوسائل والأجهزة التعليمية، وقلة تجهيز الغرف الصفية بالشاشات اللازمة والتوصيلات الكهربائية، وعدم توفر قاعة خاصة للوسائل التعليمية، وقلة وجود إرشادات للمعلم في الكتاب المدرسي ودليل الوسائل التعليمية، وخلو بعض كتب اللغة العربية من الوسائل وكثرة عدد الطلبة في الصف. كما أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى كل من الخبرة والمؤهل العلمي (
).

2- دراسات عربية تربوية في مواد دراسية غير اللغة العربية:

      فدراسة اندراوس (1988) هدفت إلى التعرف على معيقات اسنخدام الوسائل التعليمية في تدريس كتب الاجتماعيات لطلاب المرحلة الثانوية الفرع الأدبي من وجهة نظر معلمي الاجتماعيات في هذه المرحلة في المدارس الحكومية التابعة لمديريات التربية والتعليم في محافظة اربد، وأثر كل من الجنس، والمؤهل العلمي والخبرة التدريسية في تقدير هذه العوائق. وتكونت عينة الدراسة من (85) معلماً ومعلمة، واقتصرت أداة الدراسة على استخدام أداة قياس واحدة تمثلت في الاستبانة التي قام الباحث بإعدادها وتطويرها، وجرى التأكد من صدقها وثباتها واستخدم الباحث المتوسطات الحسابية وتحليل التباين لاستخراج نتائج الدراسة وقد دلت النتائج على أن أكثر العوائق أهمية هي عدم توافر قاعة خاصة بالوسائل التعليمية، وعدم كفاية الوسائل التعليمية المتضمنة في كتب الاجتماعيات، وقلة الدورات والبرامج التي تعقد للمعلمين لتدريبهم على التعامل مع الوسائل التعليمية، وكثرة عدد طلاب الصف، وتركيز الاختبارات اليومية على الجوانب المعرفية للطلبة وإهمال الجوانب الأخرى، وقد تبين عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اختلاف العوائق التي تقلل من استخدام الوسائل التعليمية في التدريس تعزى إلى الجنس، وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تقدير أفراد العينة للعوائق التي تعزى إلى كل من الجنس والخبرة والمؤهل والتفاعل بينهما(
).

      وأجرى الراشدي (1995) دراسة هدفت إلى معرفة العوائق التي تقلل من استخدام الوسائل التعليمية في تدريس مادة التربية الإسلامية لطلاب المرحلة الأساسية في مدينة مسقط، وقد تكونت عينة الدراسة من (129) معلماً ومعلمة يقومون بتدريس التربية الإسلامية، ومن  (7) مشرفيين تربويين متخصصين في التربية الإسلامية. واقتصرت أداة الدراسة على استخدام أداة قياس واحدة، تمثلت في الاستبانة التي قام الباحث بإعدادها وتطويرها، وجرى التأكد من صدقها وثباتها. ودلت النتائج على أن العوائق الأكثر أهمية تشمل: عدم وجود فني وسائل تعليمية في المدرسة، وقلة الموارد المالية المخصصة لشراء الوسائل التعليمية، وكثرة الأعباء المدرسية التي يعانيها المعلم، كما كشفت ندرة في توافر الوسائل التعليمية مثل اللوحات والأجهزة التعليمية في المدارس الأساسية عدا المسجلات الصوتية، والخرائط واللوحات الطباشيرية والمسجل والمذياع(
).

      وأجرى العتوم (1998) دراسة هدفت إلى معرفة مدى توافر الوسائل التعليمية في
المدارس الأساسية في محافظة جرش، ومدى استخدام معلمي التربية الإسلامية للوسائل التعليمية، والعوائق التي تقلل من استخدام الوسائل التعليمية في تدريس مادة التربية الإسلامية لطلاب المرحلة الأساسية في محافظة جرش، وتكونت عينة الدراسة من (296) معلماً ومعلمة، واقتصرت أداة الدراسة على استبانة قام الباحث بإعدادها وتطويرها، وكان التأكد من صدق محتواها بعرضها على لجنة من المحكمين مكونة من (14) فرداً، كما حسب معامل الثبات باستخدام معامل كرونباخ ألفا فقد بلغ (0.84) لدرجة التوافر و (0.91) لدرجة الاستخدام (85.43) لمعيقات الاستخدام ودلت نتائج الدراسة أن المواد والأجهزة التعليمية متوافرة بصورة قليلة، وأن درجة استخدام المعلمين والمعلمات لها متدنية. ولم تظهر أية فروق ذات دلالة إحصائية بين درجة الاستخدام ودرجة التوافر تعزى إلى الجنس، كما دلت على أن أهم المعوقات التي تحول دون استخدام المعلمين والمعلمات الوسائل التعليمية من وجهة نظرهم: قلة الموارد المالية المخصصة لشراء الوسائل التعليمية وانتاجها، والنقص في الأجهزة والمواد التعليمية في كثير من الأحيان، وكثرة الأعباء المدرسية لمعلم المرحلة الأساسية(
).

      أجرى أبو حسان (1998) دراسة هدفت إلى معرفة العوائق التي تقلل من استخدام الوسائل التعليمية في تدريس مادتي العلوم والاجتماعيات لطلاب المرحلتين الأساسية والثانوية لمدارس محافظة الخليل الثانوية، وقد تكونت عنية الدراسة من (161) معلماً ومعلمة دلت النتائج على أن أكثر العوائق أهمية هي وجود نقص في المواد والوسائل والأجهزة التعليمية التي يستعين بها المعلم، وغلاء أثمانها، وعدم إمكانية إنتاج الطلبة لها، وعدم تجهيز الغرف الصفية بالشاشات اللازمة والتوصيلات الكهربائية، وعدم توفر وسائل تعليمية متطورة وحديثة، وعدم وجود قاعات خاصة للوسائل التعليمية، كما بينت عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجات معيقات استخدام الوسائل التعليمية التي تواجه المعلمين تعزى إلى المؤهل العلمي، ومرحلة الدراسة كما بينت أن حدة الإعاقة لدى معلمي العلوم في استخدام الوسائل التعليمية أكثر منها لدى معلمي الاجتماعيات(
).
3- دراسات أجنبية:

دراسة كابلي (Cabli, 1986):

      هدفت هذه الدراسة إلى معرفة العوامل التي يمكن أن تؤثر على استخدام المدرسين للتقنيات التعليمية أثناء التدريس في المدارس الأساسية التابعة لمنطقة المدينة المنورة التعليمية وهي: الخبرة التدريسية للمدرس، وإعداد المعلم وتدريبه على استخدام الوسائل التعليمية المناسبة، والمادة العلمية التي يدرسها، ومدى توافر التقنيات التعليمية في المدرسة، وميول المعلمين واتجاهاتهم. وقد تكونت عينة الدراسة من (500) معلم يدرسون في المنطقة التعليمية نفسها، وتوصل الباحث إلى أنه كلما زادت سنوات الخبرة للمدرس زاد استخدامه للتقنيات التعليمية، بينما لا توجد علاقة بين طول فترة التدريب واستخدام المدرس للتقنيات التعليمية، وبينت الدراسة أيضاً أنه كلما كانت حجرة الدراسة مزودة بالستائر وشاشات العرض ومصادر الكهرباء زاد استخدام المدرسين للأجهزة التعليمية، وأكد معظم أفراد عينة الدراسة على أهمية التقنيات التعليمية في عملية التدريس(
).
دراسة شاندرا (Shandra, 1987):

      هدفت هذه الدراسة إلى معرفة المشاكل التي تواجه المعلمين في استخدام الوسائل التعليمية، وأجرى الباحث الدراسة على عينة صغيرة من معلمي المرحلة الثانوية في بريطانيا، وقد أشارت النتائج إلى أن الوسائل التي يستخدمها المعلم في بريطانيا هي التي تتصف بالسهولة، ومن العوائق التي تحول دون استخدام المعلم للوسائل التعليمية هي: عدم تأهيله وإعداده لمعرفة كيفية استخدام أنواع جديدة من الوسائل التعليمية وخاصة تلك التي تتطلب اكتساب مهارات خاصة من الاستخدام والإعداد، وتكلفة بعض الوسائل التي لا توفرها المدرسة، وعدم توفر الوقت الكافي لاستخدام الوسائل التعليمية وإعدادها، وذلك بسبب العبء الدراسي الملقى على كاهل المدرس(
).

دراسة ديويدي (Dewaidi, 1993):

      هدفت هذه الدراسة إلى معرفة بعض العوامل التي تؤثر على مواقف المعلمين والطلبة 
السعوديين تجاه استخدام التقنيات التعليمية في عملية التدريس، واستقصاء العلاقة المتداخلة بين عوامل ديمغرافية وعوامل شخصية يمكنها أن تؤثر على موقف المعلمين والطلاب من استخدام تلك التقنيات التعليمية وتكرار استخدامها، وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن أهم معيقات استخدام الوسائل التعليمية هي: عدم توافر برنامج تدريبي للمعلمين، وعدم وجود مختص فني للتقنيات التعلمية، وقلة توافر مراكز تقنيات مجهزة ومنظمة في جميع المدارس وقلة توفر مرافق لعرض التقنيات التعليمية واستخدامها، وضرورة تزويد المدارس بالتقنيات التعليمية المناسبة وضرورة تزويد الغرف الصفية بالتسهيلات الضرورية لاستخدام التقنيات التعليمية(
).

4- ملخص الدراسات السابقة:

      من خلال استعراض الدراسات السابقة ذوات العلاقة بموضوع الدراسة يلاحظ ما يلي:

      إن أهم العوائق التي تحول دون استخدام الوسائل التعليمية هي عوائق وصعوبات شعر بها العاملون في ميدان التعليم وخاصة المعلمين، ويكاد يكون هناك إجماع على بعض العوائق ومنها: عدم توافر قاعة خاصة للوسائل التعليمية، وكثرة عدد الطلاب داخل غرفة الصف، والتدريب غير الكافي للمعلمين على استخدام التقنيات التعليمية، وتكلفة شراء بعض الوسائل التعليمية، والتعقيدات الإدارية التي تحد من الحصول على التقنيات التعليمية في الوقت المناسب.

      أظهرت الدراسات السابقة ندرة في بعض المواد والأجهزة التعليمية التي تعتبر ضرورية جداً للعملية التعليمية.

      وخلاصة القول فقد أفاد الباحثان من الدراسات السابقة في أنها أضاءت بعض جوانب موضوع دراستهما، مما حدا بهما إلى تناول ما تم الاختلاف عليه أو ما لم تتطرق له الدراسات السابقة، واستطاع الباحثان من خلال الدراسات السابقة تحديد مشكلة الدراسة، وتحديد الهدف المقصود من ورائها، واستطاعا تكييف أداة الدراسة لتوافق غرضها ومجتمعـها، كما استطاعا من خـلال الاطلاع على الدراسات السـابقة وضع 
الفرضيات واختيار المعالجات الإحصائية المناسبة.

      وتدل نتائج الدراسات السابقة أن بعض هذه الدراسات قد أيدت وجود عوائق في استخدام الوسائل التعليمية في تدريس المواد المختلفة، وفي واقع الوسائل التعليمية، ومدى استخدامها، ولكن لم يتم في الأردن- في حدود علم الباحثين- حتى الآن بحث موضوع عوائق استخدام الوسائل التعليمية في تدريس منهاج اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا، وبخاصة في محافظة المفرق وربط ذلك بندرة مواد التعلم وأجهزته الخاصة بكتب اللغة العربية لهذه المرحلة بالذات، لذا أجريت هذه الدراسة لتوضيح ذلك.

مشكلة الدراسة:

      تهدف هذه الدراسة إلى التعرف إلى الوسائل واللوحات والأجهزة التعليمية المتوافرة في مديرية تربية البادية الشمالية الشرقية، والكشف عن مدى استخدام المعلمين والمعلمات لها، وكذلك التعرف إلى المعوقات التي تحول دون استخدام الوسائل التعليمية، والكشف عن مدى اختلاف وجهات نظر المعلمين والمعلمات باختلاف المؤهل العلمي، والخبرة التدريسية ثم الكشف عن الحلول والمقترحات التي تزيد من فعالية استخدام الوسائل التعليمية. ولتحقيق هدف الدراسة فإنها حاولت الإجابة عن الأسئلة الآتية:

1- ما الوسائل واللوحات والأجهزة التعليمية المتوافرة في المدارس الأساسية من وجهة نظر معلمي اللغة العربية ومعلماتها؟ وما أثر عامل جنس المعلم في ذلك؟

2-  ما مدى استخدام معلمي اللغة العربية ومعلماتها اللوحات والأجهزة والوسائل التعليمية المتوافرة في المدارس الأساسية من وجهة نظر المعلمين؟ وما أثر عامل جنس المعلم في ذلك؟

3- ما العوائق التي تحول دون استخدام معلمي اللغة العربية ومعلماتها الوسائل واللوحات والأجهزة التعليمية من وجهة نظر المعلمين؟ 
4- هل تختلف وجهة نظر معلمي اللغة العربية ومعلماتها في المرحلة الأساسية العليا على العوائق التي تقلل من استخدام الوسائل التعليمية في تدريس منهاج اللغة 
العربية باختلاف (المؤهل العلمي والخبرة التدريسية)؟

5- ما الحلول والمقترحات التي تعين معلمي اللغة العربية ومعلماتها في المرحلة الأساسية العليا على استخدام الوسائل واللوحات والأجهزة التعليمية المتوافرة في تدريس منهاج اللغة العربية بصورة أفضل من وجهة نظرهم؟

أهمية الدراسة:

تكمن أهمية هذه الدراسة في الأمور الآتية:

1- الإسهام في الجهود المبذولة لتطوير مناهج اللغة العربية من خلال الكشف عن واقع استخدام الوسائل التعليمية في مدارس لواء البادية الشمالية الشرقية.

2- تعريف المسؤولين بمشكلات استخدام الوسائل التعليمية التي يعاني منها معلمو اللغة العربية ومعلماتها في مدارس لواء البادية الشمالية الشرقية.

3- التخفيف من العوائق أمام استخدام المعلمين للوسائل التعليمية في التدريس الأمر الذي يزيد من فعالية التعليم.

4- تطوير أساليب التدريس ببرامج إعداد المعلمين قبل الخدمة وتأهيلهم وتدريسهم في أثنائها.

5- الإسهام من خلال ما ننتهي إليه من نتائج في خدمة قطاعات عديدة من الطلاب والمعلمين والمشرفين الباحثين وصانعي القرار التربوي.

مصطلحات الدراسة:

      التقويم: عرفه نيكلي (Neagley, 1970)(
) بأنه الأسلوب الذي تستعمل فيه البيانات المجمعة بالقياس أو بالوسائل الأخرى أساساً لإصدار أحكام على الأشخاص أو الأشياء المفحوصة.

      وعرفه بيج (Bigg, 1992)(
) بأنه جمع المعلومات واستعمالها لإصدار حكم بشأن التعليم.

      التعريف الإجرائي للتقويم: إصدار حكم على درجة توافر الوسائل التعليمية ودرجة كفاءة استخدام معلمي اللغة العربية الوسائل التعليمية بالمرحلة الأساسية العليا في البادية الشمالية الشرقية، ومعرفة معوقات استخدامها، وتقديم بعض المقترحات لتحسين الاستخدام.

الوسائل التعليمية:

      عرفها محمد حمدان بأنها: وسائط تربوية يستعان بها عادة لإحداث عملية التعلم، فالمدرسة والمعلم والكلمة الملفوظة والكتاب والصورة والشريحة والقلم والحبر وغيرها تعتبر على هذا الأساس وسائل تعليمية هامة(
). 

      وعرفها بشير كلوب: بأنها مواد وأدوات تقنية ملائمة للمواقف التعليمية التعلمية المختلفة يستخدمها المعلم والمتعلم بخبرة ومهارة لتحسين عملية التعليم والتعلم، كما أنها تساعد في نقل المعاني، وتوضيح الأفكار، وتثبيت عملية الإدراك، وزيادة خبرات الطلاب ومهاراتهم، وتنمية اتجاهاتهم في جو مشوق ورغبة أكيدة نحو تعلم أفضل(
). 

      التعريف الإجرائي: هي المواد والأدوات والأجهزة التي يستخدمها المعلم والطالب لتسهيل عمليتي التعلم والتعليم.

      منهاج اللغة العربية: هو ما يحويه مقرر اللغة العربية من عناصر عدة (الأهداف، المحتويات والأنشطة، والوسائل التعليمية، وأساليب التقويم).

      المرحلة الأساسية العليا: وتمثل الحلقة الثالثة من مرحلة التعليم الأساسي من الصفوف السابع والثامن، والتاسع، والعاشر ومدتها أربع سنوات.

محددات الدراسة:

      اقتصرت هذه الدراسة على عينة من معلمي اللغة العربية ومعلماتها الملتحقين في مديرية التربية والتعليم للواء البادية الشمالية الشرقية للعام الدراسي 2003/2004م.

تصميم الدراسة:

      تم تصميم هذه الدراسة لمعرفة العوائق التي تقلل من استخدام الوسائل التعليمية في
تدريس منهاج اللغة العربية لطلاب المرحلة الأساسية العليا، ومدى وفرة الأجهزة واللوحات التعليمية ومدى استخدامها من قبل معلمي ومعلمات اللغة العربية. ومن ثم معرفة أثر كل من المتغيرات المستقلة الآتية:

أ- المتغيرات المستقلة وهي:

1- المؤهل العلمي وله ثلاثة مستويات هي: (دبلوم متوسط، بكالوريوس، أعلى من بكالوريوس).

2- الجنس وله مستويان هي: (ذكر، انثى).

3- الخبرة ولها ثلاثة مستويات هي: القصيرة (1- 5 سنوات)، المتوسطة (6-10 سنوات)، طويلة (10) سنوات فأكثر.

ب- المتغير التابع: تقدير أفراد العينة لكل من:

1- العوائق التي تقلل من استخدام الوسائل التعليمية.

2- توافر الأجهزة واللوحات والمواد التعليمية.
3- استخدام الأجهزة واللوحات والمواد التعليمية.
4- الحلول والمقترحات التي تعمل على تحسين توظيف الوسائل التعليمية في تدريس مبحث اللغة العربية.

الطريقة والإجراءات:

مجتمع الدراسة وعينتها:

      تكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي اللغة العربية ومعلماتها الذين يدرسون الصفوف الثامن والتاسع والعاشر في المدارس التابعة لمديرية التربية والتعليم للواء البادية الشمالية الشرقية/ المفرق وقد بلغ عددهم بحسب إحصائيات المديرية لسنة 2003/2004م (206) معلم ومعلمة، منهم: (118) معلماً، و(88) معلمة، وعدد المدارس (124) مدرسة منها: (57) للذكور، و(67) للإناث. أما عينة الدراسة فتم اختيارهم بالطريقة العشوائية الطبقية بنسبة 5% كما هو مبين في الجدول (1).

جدول (1)

توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الجنس والمؤهل العلمي والخبرة التدريسية

	المجموع الكلي
	أنثى
	ذكر
	المتغيرات

	50
	8
	9
	قصيرة
	الخبرة

	
	10
	8
	متوسطة
	

	
	7
	8
	طويلة
	

	50
	11
	10
	دبلوم متوسط
	المؤهل العلمي

	
	8
	10
	بكالوريوس
	

	
	6
	5
	أعلى من بكالوريوس
	


أداة البحث:

      قام الباحث بتطوير أداة البحث بعد الإطلاع على الأدب التربوي والدراسات الخاصة بموضوع الدراسة وتكونت أداة الدراسة من أربعة أجزاء رئيسة وهي:

· الجزء الأول: تضمن معلومات عامة حول متغيرات الدراسة المستقلة من حيث الجنس، المؤهل العلمي، والخبرة في التدريس.

· الجزء الثاني: تكون من (28) فقرة حول الوسائل واللوحات والأجهزة التعليمية المتوافرة في مدارس مجتمع الدراسة، ومدى استخدام المعلمين والمعلمات لهذه الوسائل، وعلى المجيب في هذا الجزء من الاستبانة أن يحدد مدى توافر الوسائل التعليمية وفق مقياس ذي مستويين (متوافرة، غير متوافرة)، وأن يحدد درجة الاستخدام وفق مقياس ذي خمسة مستويات (كبيرة جداً، كبيرة، متوسطة، قليلة، قليلة جداً)، وتمثل رقمياً (5، 4، 3، 2، 1).
· الجزء الثالث: تكوين من (45) فقرة تناولت العوائق التي يعتقد أنها تقلل أو تحول دون استخدام الوسائل التعليمية من قبل معلمي اللغة العربية في المرحلة الأساسية العليا. وطلب من أفراد عينة الدراسة الإجابة على فقرات الاستبانة بمقياس ليكرت الرباعي كالآتي: (معيق بدرجة كبيرة، متوسطة، ضعيفة، غير معيق) وتمثل رقمياً (4، 3، 2، 1).
· الجزء الرابع: تكون من (11) فقرة وطلب الإجابة عليها (صالحة، غير صالحة، محايد).

صدق الأداة:

      يعد الصدق من الشروط الضرورية التي ينبغي توافرها في الأداة التي تعتمدها أية دراسة، وتكون أداة البحث صادقة إذا كان بمقدورها أن تقيس فعلاً ما وضعت لقياسه (أبو لبدة: 242، 1982)(
).

      للتحقق من صدق فقرات الاستبانة وصلاحيتها من حيث الصياغة والوضوح، وشمولها للجوانب المتعلقة بالعوائق التي تقلل من استخدام الوسائل التعليمية في تدريس منهاج اللغة العربية لطلاب المرحلة الأساسية العليا قام الباحثان بعرض الصورة الأولية من هذه العوائق على لجنة من المحكمين والمتخصصين في المناهج وطرائق التدريس وتقنيات التعليم والقياس والتقويم والمشرفين التربويين بلغ عددهم (20) خبيراً، طلب إليهم إبداء آرائهم حول صلاحية فقرات الاستبانة ومجالاتها في قياس ما وضعت لقياسه، ومن حيث الصياغة والوضوح والترتيب والإضافة والحذف.

      ويشير ابيل (Ebel: 1972)(
) إلى أن قيام عدد من المتخصصين بتقدير مدى تمثيل الفقرات للصفة الراد قياسها وسيلة مفضلة للتثبت من الصدق الظاهري للأداة. وبما أن عدد المحكمين (20) خبيراً فقد اختيرت الفقرات التي أيد صلاحيتها (16) خبيراً أي بنسبة (80%) في حين استبعدت الفقرات التي حظيت بنسبة أقل من هذه النسبة، وفي ضوء آراء المحكمين أعيدت صياغة الفقرات التي تحتاج إلى صياغة، وحذف الفقرات غير الصالحة وبهذا أصبحت الاستبانة مشتملة في صورتها النهائية على (45) معيقاً، و (28) جهازاً ولوحة، و(11) اقتراحاً للحلول.
ثبات الأداة:

      للتأكد من ثبات الأداة قام الباحث باستخدام طريقة الاختبار وإعادة الاختبار (Test-Restest) وذلك بتوزيعها على عينة مكونة من (25) معلماً ومعلمة من خارج عينة الدراسة بفارق ثلاثة أسابيع بين التطبيق الأول والتطبيق الثاني ثم  استخرج معامل الثبات باستخدام معامل ارتباط بيرسون (Person) فبلغت قيمة معامل الثبات كما هو وارد في الجدول (2).

جدول (2)

معاملات الثبات للاستبانة حسب الموضوعات الأربع

	معامل الثبات
	الموضوع


	0.86
	معيقات استخدام الوسائل

	0.95
	وفرة الأجهزة واللوحات

	0.91
	استخدام الأجهزة واللوحات

	0.87
	الحلول والمقترحات


إجراءات الدراسة:

      بعد أن تم تحديد مجتمع الدراسة قام الباحثان بتوزيع الاستبانة على أفراد عينة الدراسة من المعلمين والمعلمات الذين يقومون بتدريس منهاج اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية التربية والتعليم للواء البادية الشمالية الشرقية، ثم جمعت الاستبانات وفرغت البيانات الواردة في جداول خاصة ثم أدخلت في  جهاز الحاسوب من أجل التحليل الإحصائي.

المعالجة الإحصائية المستخدمة في استخراج النتائج:

      تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكل فقرة من فقرات الأداة وترتيبها تنازلياً. واستخدم اختبار (ت) وتحليل التباين لمعرفة أثر كل من الجنس، والخبرة، والمؤهل العلمي . كما استخدم اختبار شافية للمقارنات البعدية لاكتـشاف دلالة 
الفروق بين المتوسطات حسب مستويات المتغيرات.

نتائج الدراسة ومناقشتها:

      فيما يلي عرض شامل لنتائج الدراسة ومناقشتها حسب ترتيب الأسئلة:

أولاً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول:

ما الوسائل واللوحات والأجهزة التعليمية المتوافرة في المدارس الأساسية من وجهة نظر معلمي اللغة العربية ومعلماتها؟ وما أثر عامل جنس المعلم في ذلك؟

      يبين الجدول (3) ترتيب اللوحات التعليمية متعددة الأغراض حسب ندرتها، كما يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات معلمي اللغة العربية ومعلماتها لندرة اللوحات متعددة الأغراض.

جدول (3)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات معلمي اللغة العربية ومعلماتها لندرة اللوحات متعددة الأغراض

	الانحراف المعياري
	المتوسط الحسابي
	الرتبة
	اسم اللوحة

	0.20
	1.96
	1
	اللوحة المغناطيسية

	0.20
	1.96
	2
	السبورة الكهربائية

	0.24
	1.94
	3
	اللوحة الوبرية

	0.50
	1.46
	4
	اللوحة الوبرية القلابة

	0.49
	1.40
	5
	لوحة الجيوب

	0.47
	1.32
	6
	لوحة إعلانات

	0.00
	1.00
	7
	السبورة الطباشيرية


      يلاحظ من الجدول (3) أن هناك تبايناً في وفرة اللوحات التعليمية متعددة الأغراض، حيث حظيت السبورة الطباشيرية، ولوحة الإعلانات، ولوحة الجيوب، واللوحات القلابة بالتقديرات الأعلى للوفرة، في حين تندر في المدارس اللوحات المغناطيسية، والكهربائية، والوبرية ويعود السبب في قلة وفرة هذه اللوحات أن التبرعات المدرسية لا تساعد مدير المدرسة على شرائها كما أن وزارة التربية والتعليم لا تزود المدارس بمثل هذه الأنواع من اللوحات. وفيما يتصل بأثر عامل الجنس في تقديرات المعلمين لندرة اللوحات التعليمية متعددة الأغراض، تم حساب المتوسطات الحسابية لتقديرات الندرة في اللوحات التعليمية، حسب متغير الجنس، تم تطبيق اختبار (ت) لكل لوحة من اللوحات والجدول (4) يوضح ذلك.

جدول (4)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار (ت) لأداء معلمي اللغة العربية ومعلماتها في تقديراتهم لندرة اللوحات التعليمية

	مستوى 
الدلالة
	قيمة
(ت)
	الانحراف المعياري
	المتوسط الحسابي
	الجنس
	اسم اللوحة

	-
	-
	0
	1
	ذكر
	السبورة الطباشيرية

	
	
	0
	1
	انثى
	

	1
	0
	0.20
	1.96
	ذكر
	اللوحة المغناطيسية

	
	
	0.20
	1.96
	انثى
	

	1
	0
	0.20
	1.96
	ذكر
	السبورة الكهربائية

	
	
	0.20
	1.96
	انثى
	

	0.561
	0.59
	0.20
	1.96
	ذكر
	اللوحة الوبرية

	
	
	0.28
	1.92
	انثى
	

	0.573
	0.57
	0.49
	1.63
	ذكر
	اللوحة الوبرية القلابة

	
	
	0.51
	1.44
	انثى
	

	0.001
	3.41
	0.44
	1.24
	ذكر
	لوحة الجيوب

	
	
	0.48
	1.68
	انثى
	

	0.234
	1.21
	0.44
	1.24
	ذكر
	لوحة إعلانات

	
	
	0.50
	1.40
	انثى
	


      يلاحظ من الجدول (4) أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين تقديرات المعلمين والمعلمات لندرة اللوحات التعليمية تعزى للجنس عدا لوحة الجيوب، حيث أن الإناث أظهرن ندرة لوحة الجيوب بمتوسط أعلى من الذكور إذ كان متوسط تقديرات الإناث لندرة لوحة الجيوب أعلى وبدلالة إحصائية من متوسط تقدير الذكور لتلك اللوحة. ويعود سبب ذلك إلى شعور المعلمات بالحاجة لتلك اللوحات ولعل مصدر هذا الفرق متصل بتوفر الصفوف الأساسية الدنيا في مدارس الإناث أكثر من الذكور، إذ تستخدم المعلمات في هذه الصفوف لوحات الجيوب بكثرة مما يشعر بقية المعلمات بفائدة هذه اللوحة، ويشعرهن بضرورة توفيرها في المدارس.

      وأما بالنسبة لتوافر الأجهزة التعليمية- ويبين الجدول (5) ترتيب الأجهزة حسب ندرتها، كما يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات معلمي اللغة العربية ومعلماتها لندرة هذه الأجهزة.

جدول (5)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات المعلمين لندرة الأجهزة

	الانحراف المعياري
	المتوسط الحسابي
	الرتبة
	اسم الجهاز

	0.46
	1.70
	1
	جهاز عرض الصور المعتمة

	0.47
	1.68
	2
	جهاز عرض الأفلام المتحركة

	0.48
	1.66
	3
	جهاز عرض الشرائح

	0.50
	1.56
	4
	جهاز عرض الأفلام الثابتة

	0.49
	1.40
	5
	جهاز عرض الشفافيات

	0.48
	1.36
	6
	الفيديو

	0.48
	1.34
	7
	الحاسوب

	0.45
	1.28
	8
	الإذاعة المدرسية

	0.44
	1.26
	9
	التلفاز

	0.30
	1.10
	10
	المذياع

	0.30
	1.10
	10
	المسجل


      يلاحظ من الجدول (5) أن هناك تبايناً في وفرة الأجهزة التعليمية، حيث حظي المسجل، والمذياع، والتلفاز، والإذاعة المدرسية، والحاسوب، والفيديو، بالتقديرات الأعلى للوفرة، في حين تندر في المدارس أجهزة عرض الصور المعتمة، والأفلام المتحركة، والشرائح والأفلام الثابتة، والشفافيات. ويعزو الباحث ذلك إلى أن وزارة التربية والتعليم تؤمن المدارس بتلك الأجهزة للحاجة الضرورية لها في مساعدة المعلم على تنفيذ المنهاج وهذه الأجهزة المتوافرة سهلة الاستخدام من قبل المعلم، أما الأجهزة النادرة لم توفرها وزارة التربية والتعليم، لأن تشغيلها يحتاج إلى فني وسائل تعليمية، بالإضافة إلى قاعات عرض، وأن المدارس ليست كلها متوافر فيها مثل هذه المرافق.

      وفيما يتصل بأثر عامل الجنس في تقديرات المعلمين لندرة الأجهزة التعليمية، تم حساب المتوسطات الحسابية لتقديرات الندرة في الأجهزة التعليمية حسب متغير الجنس وتم تطبيق اختبار (ت) لكل جهاز من الأجهزة والجدول (6) يبين ذلك.

جدول (6)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج تحليل ت لأداء معلمي اللغة العربية ومعلماتها في تقديراتهم لندرة الأجهزة التعليمية.

	مستوى 
الدلالة
	قيمة
(ت)
	الانحراف المعياري
	المتوسط 
الحسابي
	الجنس
	اسم الجهاز

	0.646
	0.46
	0.28
	1.08
	ذكر
	المسجل

	
	
	0.33
	1.12
	انثى
	

	0.646
	0.46
	0.33
	1.12
	ذكر
	المذياع

	
	
	0.28
	1.08
	انثى
	

	0.538
	0.62
	0.44
	1.24
	ذكر
	الإذاعة المدرسية

	
	
	0.48
	1.32
	انثى
	

	1.00
	0.00
	0.50
	1.40
	ذكر
	جهاز عرض الشفافيات

	
	
	0.50
	1.40
	انثى
	

	0.128
	1.55
	0.50
	1.60
	ذكر
	جهاز عرض الصور المعتمة

	
	
	0.41
	1.80
	انثى
	

	0.037
	2.14
	0.50
	1.52
	ذكر
	جهاز عرض الشرائح

	
	
	0.41
	1.80
	انثى
	

	0.578
	0.56
	0.50
	1.60
	ذكر
	جهاز عرض الأفلام الثابتة

	
	
	0.51
	1.52
	انثى
	

	0.771
	0.29
	0.49
	1.36
	ذكر
	الحاسوب

	
	
	0.48
	1.32
	انثى
	

	0.234
	1.21
	0.50
	1.60
	ذكر
	جهاز عرض الأفلام المتحركة

	
	
	0.44
	1.76
	انثى
	

	0.111
	1.62
	0.37
	1.16
	ذكر
	التلفاز

	
	
	0.49
	1.36
	انثى
	

	0.080
	1.79
	0.44
	1.24
	ذكر
	الفيديو

	
	
	0.51
	1.48
	انثى
	


      يلاحظ من الجدول (6) أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين تقديرات المعلمين والمعلمات لندرة الأجهزة التعليمية تعزى إلى الجنس لجميع الأجهزة عدا جهاز عرض الشرائح، حيث أن الإناث أظهرن ندرة جهاز عرض الشرائح بمتوسط أعلى من الذكور، إذ كان متوسط تقديرات الإناث لندرة جهاز عرض الشرائح أعلى وبدلالة إحصائية من متوسط تقدير الذكور لذلك الجهاز. وربما يعزى ذلك إلى وعي المعلمات بأهمية هذا الجهاز وبدرجة أكبر من الذكور، كما قد تفسر هذه النتيجة بأن مثل هذا النوع من الأجهزة متوافرة بكثرة في مدارس المشاريع التي أغلبها مدارس إناث، مما أسهم في تناقل الخبرات الخاصة بفائدة هذا الجهاز والتي أدت بدورها إلى المبالغة في تقدير حاجة المعلمين إليها عن المعلمات دون المعلمين.

      وأما بالنسبة للوسائل التعليمية المتوافرة في المدارس الأساسية من وجهة نظر معلمي اللغة العربية ومعلماتها يبين الجدول (7) ترتيب الوسائل التعليمية حسب ندرتها، كما يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات معلمي اللغة العربية ومعلماتها لندرة الوسائل التعليمية.
جدول (7)
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات معلمي اللغة العربية ومعلماتها لندرة الوسائل التعليمية

	الانحراف المعياري
	المتوسط الحسابي
	الرتبة
	اسم الجهاز

	0.30
	1.90
	1
	الأفلام التربوية المتحركة

	0.30
	1.90
	2
	البرامج البصرية المحوسبة

	0.37
	1.84
	3
	الشرائح الفوتوغرافية

	0.42
	1.78
	4
	الأفلام التربوية الثابتة

	0.48
	1.66
	5
	الشفافيات

	0.50
	1.56
	6
	المجسمات والنماذج

	0.50
	1.52
	7
	الملصقات

	0.50
	1.46
	8
	الرسوم التوضيحية

	0.50
	1.44
	9
	الصور

	0.40
	1.20
	10
	الخرائط


      يلاحظ من الجدول السابق أن هناك تبايناً في وفرة الوسائل التعليمية، حيث حظيت الخرائط، والصور، والرسوم التوضيحية، والملصقات بالتقديرات الأعلى للوفرة، في حين تندر في المدارس الأفلام التربوية المتحركة، والبرامج البصرية المحوسبة، والشرائح الفوتوغرافية، والأفلام التربوية الثابتة، والشفافيات، والمجسمات والنماذج.

      وفيما يتصل بأثر عامل الجنس في تقديرات المعلمين لندرة الوسائل التعليمية، تم  حساب المتوسطات الحسابية لتقديرات الندرة في الوسائل التعليمية حسب متغير الجنس، وتم تطبيق اختبار (ت) لكل وسيلة من الوسائل والجدول (8) يبين ذلك.

جدول (8)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار (ت) لآداء معلمي اللغة العربية ومعلماتها في تقديراتهم لندرة الوسائل التعليمية

	مستوى
 الدلالة
	قيمة 
(ت)
	الانحراف
المعياري
	المتوسط
 الحسابي
	الجنس
	اسم الجهاز

	0.49
	0.70
	0.37
	1.16
	ذكر
	الخرائط

	
	
	0.44
	1.24
	انثى
	

	0.162
	1.42
	0.49
	1.36
	ذكر
	الرسوم التوضيحية

	
	
	0.51
	1.56
	انثى
	

	0.091
	1.73
	0.48
	1.32
	ذكر
	الصور

	
	
	0.51
	1.56
	انثى
	

	0.093
	1.71
	0.50
	1.40
	ذكر
	الملصقات

	
	
	0.49
	1.64
	انثى
	

	0.771
	0.29
	0.48
	1.68
	ذكر
	الشفافيات

	
	
	0.49
	1.64
	انثى
	

	0.128
	1.55
	0.44
	1.76
	ذكر
	الشرائح الفوتوغرافية

	
	
	0.28
	1.92
	انثى
	

	0.264
	1.13
	0.51
	1.48
	ذكر
	المجسمات والنماذج

	
	
	0.49
	1.64
	انثى
	

	0.091
	1.72
	0.48
	1.68
	ذكر
	الأفلام التربوية الثابتة

	
	
	0.33
	1.88
	انثى
	

	0.164
	1.41
	0.20
	1.96
	ذكر
	البرامج البصرية المحوسبة

	
	
	0.37
	1.84
	انثى
	

	0.646
	0.46
	0.33
	1.88
	ذكر
	الأفلام التربوية المتحركة

	
	
	0.27
	1.92
	انثى
	


      يلاحظ من الجدول أعلاه أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين تقديرات المعلمين والمعلمات لندرة الوسائل التعليمية تعزى إلى الجنس لجميع الوسائل. وربما يعزى ذلك إلى 
التماثل في توزيع الوسائل التعليمية بين مدارس الذكور والإناث مما أسهم في عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في تقديرهم لوفرة الوسائل التعليمية وتتفق نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة شاندرا (Shandra: 1981) والتي أشارت إلى الندرة في بعض الأجهزة واللوحات التعليمية التي تتطلب مهارات عالية لإستخدامها.

ثانياً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني: 

ما مدى استخدام معلمي اللغة العربية ومعلماتها اللوحات والأجهزة والوسائل التعليمية المتوافرة في المدارس الأساسية من وجهة نظر المعلمين وما أثر عامل جنس المعلم في ذلك؟

      يبين الجدول (9) الآتي ترتيب مدى استخدام معلمي اللغة العربية ومعلماتها اللوحات التعليمية متعددة الأغراض كما يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات معلمي اللغة العربية ومعلماتها لدرجة استخدام اللوحات متعددة الأغراض.

جدول (9)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات معلمي اللغة العربية ومعلماتها لدرجة استخدام اللوحات متعددة الأغراض

	الانحراف المعياري
	المتوسط الحسابي
	مدى الاستخدام
	اسم اللوحة

	0.36
	4.90
	كبير جداً
	السبورة الطباشيرية

	1.67
	2.98
	متوسط
	لوحة الجيوب

	1.46
	2.90
	متوسط
	لوحة إعلانات

	1.60
	2.64
	متوسط
	اللوحة الوبرية القلابة

	0.85
	1.24
	قليل جداً
	اللوحة الوبرية

	0.65
	1.16
	قليل جداً
	السبورة الكهربائية

	0.64
	1.14
	قليل جداً
	اللوحة المغناطيسية


      يلاحظ من الجدول (9) أن هناك تبايناً في مدى استخدام اللوحات متعددة الأغراض
حيث حظيت السبورة الطباشيرية بمدى استخدام كبيـر جداً، ولوحة الإعـلانات، ولوحة 
الجيوب مثلت مدى استخدام متوسط، أما اللوحة القلابة، واللوحات المغناطيسية والكهربائية، والوبرية فقد مثلت مدى استخدام قليل جداً وقد تعود هذه النتيجة إلى وفرة اللوحات الطباشيرية.

      في حين أن اللوحات الكهربائية والمغناطيسية والوبرية نادرة الوجود في المدارس وفيما يتصل بأثر عامل الجنس في تقديرات المعلمين لدرجة استخدام اللوحات التعليمية متعددة الأغراض تم حساب المتوسطات الحسابية لتقديرات عينة الدراسة لدرجة استخدام اللوحات التعليمية حسب متغير الجنس، وتم إجراء اختبار (ت) لمعرفة الفروق كما هو مبين في الجدول (10).

جدول (10)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار (ت) لأداء معلمي اللغة العربية ومعلماتها في تقديراتهم لدرجة اللوحات التعليمية

	مستوى الدلالة
	قيمة (ت)
	الانحراف المعياري
	المتوسط الحسابي
	الجنس
	اسم اللوحة

	0.248
	1.17
	0.20
	4.96
	ذكر
	السبورة الطباشيرية

	
	
	0.47
	4.84
	انثى
	

	0.668
	0.43
	0.60
	1.12
	ذكر
	اللوحة المغناطيسية

	
	
	0.70
	1.20
	انثى
	

	0.828
	0.22
	0.80
	1.16
	ذكر
	السبورة الكهربائية

	
	
	0.44
	1.12
	انثى
	

	0.742
	0.33
	0.71
	1.20
	ذكر
	اللوحة الوبرية

	
	
	0.98
	1.28
	انثى
	

	0.559
	0.59
	1.66
	3.12
	ذكر
	اللوحة القلابة

	
	
	1.70
	2.84
	انثى
	

	0.012
	2.62
	1.44
	3.20
	ذكر
	لوحة الجيوب

	
	
	1.58
	2.08
	انثى
	

	0.503
	0.67
	1.40
	3.04
	ذكر
	لوحة إعلانات

	
	
	1.53
	2.76
	انثى
	


      يلاحظ من الجدول (10) أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين تقديرات المعلمين والمعلمات لدرجة استخدام اللوحات التعليمية تعزى إلى الجنس لجميع اللوحات عدا لوحة الجيوب، حيث أن الذكور أظهروا درجة استخدام أكبر لتلك اللوحة، وربما ترتبط هذه النتيجة بالنتيجة الخاصة بتقدير ندرة اللوحات لأن الإناث أظهرن ندرة لوحة الجيوب وهذا أسهم في تعبيرهن عن درجة استخدام أقل لهذا النوع من اللوحات.

      وأما بالنسبة لدرجة استخدام معلمي اللغة العربية ومعلماتها للأجهزة التعليمية وأثر عامل الجنس فالجدولان (11) و(12) يبينان ذلك.

جدول (11)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات المعلمين لدرجة
استخدام الأجهزة التعليمية

	الانحراف المعياري
	المتوسط الحسابي
	مدى الاستخدام
	اسم الجهاز

	1.31
	3.90
	كبير
	المسجل

	1.13
	3.56
	كبير
	المذياع

	1.73
	3.30
	متوسط
	الحاسوب

	1.68
	3.14
	متوسط
	الإذاعة المدرسية

	1.53
	3.12
	متوسط
	التلفاز

	1.59
	2.70
	متوسط
	الفيديو

	1.53
	2.48
	قليل
	جهاز عرض الشفافيات

	1.65
	2.32
	قليل
	جهاز عرض الأفلام الثابتة

	1.38
	1.94
	قليل
	جهاز عرض الشرائح

	1.41
	1.92
	قليل
	جهاز عرض الأفلام المتحركة

	1.31
	1.74
	قليل
	جهاز عرض الصور المتحركة


      يلاحظ من الجدول (11) أن هناك تبايناً في مدى استخدام الأجهزة التعليمية، حيث حظي المسجل والمذياع بمدى استخدام كبير، والتلفاز والإذاعة المدرسية، والحاسوب والفيديو مثلت مدى استخدام متوسط، في حين مثلت أجهزة الصور المعتمة، والأفلام المتحركة، والشرائح، والأفلام الثابتة، والشفافيات مدى استخدام قليل. ويرتبط ذلك باللغة العربية التي تتركز وسائلها باستخدام الكاسيت أو الإذاعة المدرسية المقررة من قبل وزارة التربية والتعليم في حين تندر حاجة معلم اللغة العربية لاستخدام أجهزة عرض الصور المعتمة أو الأفلام أو الشرائح والشفافيات.

      وفيما يتصل بأثر عامل الجنس في تقديرات المعلمين لدرجة استخدام الأجهزة التعليمية، تم حساب المتوسطات الحسابية لتقديرات درجة استخدام الأجهزة التعليمية حسب متغير الجنس وتم حساب اختبار (ت) كما هو وارد في الجدول رقم (12).

جدول (12)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار (ت) لأداء معلمي اللغة العربية في تقديراتهم لدرجة استخدام الأجهزة التعليمية

	مستوى
الدلالة
	قيمة 
(ت)
	الانحراف 
المعياري
	المتوسط 
الحسابي
	الجنس
	اسم الجهاز

	0.457
	0.75
	1.37
	4.04
	ذكر
	المسجل

	
	
	1.27
	3.76
	انثى
	

	0.457
	0.75
	1.12
	3.44
	ذكر
	المذياع

	
	
	1.14
	3.68
	انثى
	

	0.454
	0.76
	1.75
	3.32
	ذكر
	الإذاعة المدرسية

	
	
	1.62
	2.96
	انثى
	

	1.00
	0.00
	1.53
	2.48
	ذكر
	جهاز عرض الشفافيات

	
	
	1.56
	2.48
	انثى
	

	0.749
	0.32
	1.03
	1.68
	ذكر
	جهاز عرض الصور المعتمة

	
	
	1.55
	1.80
	انثى
	

	0.263
	1.13
	1.37
	2.16
	ذكر
	جهاز عرض الشرائح

	
	
	1.37
	1.72
	انثى
	

	0.123
	1.57
	1.46
	1.96
	ذكر
	جهاز عرض الأفلام الثابتة

	
	
	1.77
	2.68
	انثى
	

	0.040
	2.12
	1.53
	3.80
	ذكر
	الحاسوب

	
	
	1.35
	2.80
	انثى
	

	0.693
	0.40
	1.35
	2.00
	ذكر
	جهاز عرض الأفلام المتحركة

	
	
	1.49
	1.84
	انثى
	

	0.585
	0.55
	1.30
	3.24
	ذكر
	التلفاز

	
	
	1.76
	3.00
	انثى
	

	0.334
	0.98
	1.55
	2.92
	ذكر
	الفيديو

	
	
	1.63
	2.48
	انثى
	


      يلاحظ من الجدول (12) أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين تقديرات المعلمين والمعلمات لدرجة استخدام الأجهزة التعليمية تعزى إلى الجنس لجميع الأجهزة عدا جهاز الحاسوب، حيث أن الذكور أظهروا متوسطاً أعلى وبدلالة إحصائية لدرجة استخدام الحاسوب فيه للإناث، وقد يعود ذلك إلى تعرض المعلمين الذكور للدورات التدريبية الخاصة باستخدام الحاسوب بصورة أكبر من المعلمات سواء أكان عن طريق دورات وزارة التربية والتعليم، أم التدريب على النفقة الخاصة للمعلم.

      وأما بالنسبة لدرجة استخدام معلمي اللغة العربية ومعلماتها للوسائل التعليمية المتوافرة وأثر عامل جنس المعلم في ذلك فالجدولان (13) و (14) يوضحان ذلك.

جدول (13)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات معلمي اللغة العربية ومعلماتها لدرجة استخدام الوسائل التعليمية

	الانحراف المعياري
	المتوسط الحسابي
	مدى الاستخدام
	اسم الوسيلة

	1.50
	3.64
	كبير
	الخرائط

	1.62
	2.80
	متوسط
	الصور

	1.60
	2.58
	متوسط
	الرسوم التوضيحية

	1.47
	2.12
	قليل
	المجسمات والنماذج

	1.45
	2.12
	قليل
	الملصقات

	1.40
	1.84
	قليل
	الشفافيات

	1.15
	1.84
	قليل جداً
	الشرائح الفوتوغرافية

	0.99
	1.44
	قليل جداً
	الأفلام التربوية الثابتة

	0.78
	1.26
	قليل جداً
	الأفلا التربوية المتحركة

	0.77
	1.24
	قليل جداً
	البرامج البصرية المحوسبة


      يلاحظ من الجدول (13) أن هناك تبايناً في مدى استخدام الوسائل التعليمية، حيث حظيت الخرائط بمدى استخدام كبير، أما الصور والرسوم التوضيحية فقد مثلت مدى استخدام متوسط، في حين مثلت الشفافيات، والمجسمات والنماذج والملصقات مدى استخدام قليل، ومثلت الأفلام التربوية المتحركة، والبرامج البصرية المحوسبة، والشرائح الفوتوغرافية، الأفلام التربوية الثابتة مدى استخدام قليل جداً.

      وفيما يتصل بأثر عامل الجنس في تقديرات المعلمين لدرجة استخدام الوسائل التعليمية فقد تم حساب المتوسطات الحسابية لتقديرات درجة استخدام الوسائل التعليمية حسب متغير الجنس، وتم حساب اختبار (ت) كما هو وارد في الجدول (14).

جدول (14)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار (ت) لأداء معلمي اللغة العربية ومعلماتها في تقديراتهم لدرجة استخدام الوسائل التعليمية

	مستوى
الدلالة
	قيمة
(ت)
	الانحراف
 المعياري
	المتوسط 
الحسابي
	الجنس
	اسم الوسيلة

	0.455
	0.75
	1.35
	3.80
	ذكر
	الخرائط

	
	
	1.63
	3.84
	انثى
	

	0.224
	1.23
	1.47
	3.08
	ذكر
	الرسوم التوضيحية

	
	
	1.73
	2.52
	انثى
	

	0.664
	0.44
	1.46
	2.68
	ذكر
	الصور

	
	
	1.76
	2.48
	انثى
	

	0.848
	0.19
	1.28
	2.16
	ذكر
	الملصقات

	
	
	1.63
	2.08
	انثى
	

	0.319
	1.01
	1.18
	1.64
	ذكر
	الشفافيات

	
	
	1.59
	2.04
	انثى
	

	0.221
	1.24
	1.28
	1.68
	ذكر
	الشرائح الفوتوغرافية

	
	
	0.98
	1.28
	انثى
	

	0.849
	0.19
	1.28
	2.16
	ذكر
	المجسمات والنماذج

	
	
	1.65
	2.08
	انثى
	

	0.259
	1.14
	1.12
	1.60
	ذكر
	الأفلام التربوية الثابتة

	
	
	0.84
	1.28
	انثى
	

	0.275
	1.10
	0.60
	1.12
	ذكر
	البرامج البصرية المحوسبة

	
	
	0.91
	1.36
	انثى
	

	0.858
	0.18
	0.72
	1.24
	ذكر
	الأفلام التربوية المتحركة

	
	
	0.84
	1.28
	انثى
	


      يلاحظ من الجدول (14) أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين تقديرات المعلمين والمعلمات لدرجة استخدام الوسائل التعليمية تعزى إلى الجنس لجميع الوسائل ويلاحظ من النتائج أن هناك حاجة لتزويد المدارس بالأجهزة والوسائل المتطورة التي لا تستطيع المدرسة توفيرها، وتماثل هذه النتيجة ما توصل إليه الدويدي (Dewaidi, 1993) والتي بينت نقصاً في الأجهزة والوسائل المتقدمة وذات الكلفة المرتفعة.

ثالثاً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثالث: 
ما العوائق التي تحول دون استخدام معلمي اللغة العربية ومعلماتها الوسائل واللوحات والأجهزة التعليمية من وجهة نظر المعلمين؟

      للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكل فقرة من فقرات الاستبانة. واعتبرت الفقرات التي نالت متوسطاً حسابياً ما بين (3.5-4) معيق بدرجة كبيرة فيما إذا نال متوسطاً حسابياً منحصراً بين (2.50-3.49) معيق بدرجة متوسطة وإذا حصل على متوسط حسابي (1.50-2.49) معيق بدرجة ضعيفة وإذا نال متوسطاً حسابياً ما بين (1.00-1.49) غير معيق. ويبين الجدول (15) التالي ترتيب فقرات المعوقات التي تحول دون استخدام معلمي اللغة العربية ومعلماتها للوسائل التعليمية حسب رتبتها، كما يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء معلمي اللغة العربية ومعلماتها على فقرات استبانة المعوقات.

جدول (15)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات استبانة المعوقات

	الانحراف 
المعياري
	المتوسط
الحسابي
	الرتبة
	نص الفقرة
	رقم
الفقرة

	0.92
	2.36
	1
	تقصير الإدارة المدرسية في تشجيع المعلمين على تصميم الوسائل التعليمية يعيق من استخدامها
	20

	0.94
	2.34
	2
	عدد الحصص المقررة لتدريس اللغة العربية غير كاف ما لا يدع مجالاً للعلم لاستخدام الوسائل التعليمية خوفاً من عدم إنهاء المنهاج
	24

	0.99
	2.28
	3
	خوف مدير المدرسة من تلف أو ضياع الوسائل التعليمية إذا ما تم استخدامها من قبل المعلم والطالب وعدم إمكانية تعويضها
	19

	1.01
	2.26
	4
	تعذر نقل الوسيلة التعليمية إلى غرفة الصف
	5

	0.94
	2.24
	5
	عدم ملاءمة غرفة الصف لاستخدام الوسائل التعليمية
	2

	1.13
	2.22
	6
	قلة الحوافز التي تشجع على استخدام الوسائل التعليمية من قبل مدير المدرسة
	6

	0.87
	2.16
	7
	معظم الوسائل التعليمية في كتب اللغة العربية غير  ملونة
	23

	0.93
	2.14
	8
	ضعف المعرفة بأسس اختيار الوسائل واللوحات التعليمية
	39

	1.11
	2.06
	9
	عدم وجود غرفة تحفظ فيها الوسائل واللوحات المتوافرة
	1

	1.02
	2.02
	10
	قلة وضوح الرسومات والصور في الكتاب يصعب من استخدام الوسائل التعليمية
	28

	0.96
	2.02
	10
	نظرة الطلاب للوسائل على أنها وسائل للتسلية والترفيه وليست للتعلم والتعليم
	15

	0.94
	2.02
	10
	قصور برامج إعداد المعلمين قبل الخدمة
	9

	0.94
	2.02
	10
	قصور برامج تدريب المعلمين أثناء الخدمة
	10

	0.94
	2.02
	10
	الحذر من استخدام بعض الأجهزة والمواد التعليمية خصوصاً التي تعمل بواسطة الكهرباء
	35

	0.84
	1.98
	11
	عدم وجود فني وسائل تعليمية في المدرسة
	3

	0.84
	1.98
	11
	ضعف المعرفة بأسس استخدام الوسائل واللوحات التعليمية
	38

	0.89
	1.89
	11
	الوسائل التعليمية المتضمنة في كتب اللغة العربية ضعيفة الارتباط بالمفاهيم الأساسية للدرس
	27

	0.88
	1.96
	12
	كلفة انتاج بعض الوسائل التعليمية يعيق استخدامها
	30

	0.84
	1.94
	13
	ضعف المعرفة بكيفية الحصول على الوسائل واللوحات التعليمية
	37

	0.92
	1.92
	14
	كثرة عدد طلاب الصف يجعل إمكانية الاستفادة من بعض الوسائل التعليمية محدوده
	12

	0.99
	1.90
	15
	ضعف المعرفة بمصادر الحصول على الوسائل واللوحات التعليمية
	36

	0.90
	1.88
	16
	طول المنهاج وعدم وجود أوقات كافية لعرض الوسائل
	40

	0.72
	1.88
	16
	خلو بعض كتب اللغة العربية من الوسائل التعليمية
	29

	0.85
	1.88
	16
	قلة وجود إرشادات في دليل العلم لعمل الوسائل التعليمية
	21

	0.78
	1.86
	17
	تركيز مديري المدارس على الجوانب الإدارية على حساب الجوانب الأخرى بما فيها الوسائل التعليمية
	45

	0.90
	1.86
	17
	قدم الوسائل التعليمية المتوفرة في المدرسة
	14

	0.87
	1.84
	18
	تدني فاعلية الأجهزة والوسائل التعليمية المتوافرة في المدرسة يقلل من فرص استخدامها
	41

	0.98
	1.84
	18
	قلة توفير مختبرات اللغة في المؤسسات التعليمية
	31

	0.79
	1.84
	18
	تركيز الأهداف التعليمية في الكتاب المدرسي على البعد النظري دون العملي
	25

	0.95
	1.80
	19
	عدم إشراك المعلم في تصميم المنهاج
	8

	0.82
	1.78
	20
	ندرة إقامة المعارض الدورية للوسائل التعليمية التي ينتجها المعلمون
	34

	0.84
	1.78
	20
	عدم مواكبة الوسائل التعليمية للتطورات الحديثة
	26

	0.75
	1.74
	21
	كثرة الأعباء المدرسية لمعلم المرحلة الأساسة
	7

	0.83
	1.74
	21
	افتقار الوسائل التعليمية في كتب اللغة العربية إلى عنصر التشويق
	22

	0.94
	1.74
	21
	قلة وجود أمين للوسائل التعليمية بالمدرسة يقلل من فرص استخدامها
	32

	0.86
	1.72
	22
	وجود نقص في المواد والوسائل والأجهزة التعليمية للموضوعات التي يدرسها المعلم
	42

	0.90
	1.72
	22
	ضعف ذاتية التعلم عند الطلبة
	13

	0.91
	1.70
	23
	منع تكليف الطلاب بعمل وسائل تعليمية مراعاة لظروفهم المادية
	18

	0.65
	1.70
	24
	تركيز الاختبارات اليومية على الجانب المعرفي عند الطلاب وإهمال الجانب المهاري يقلل من استخدام الوسائل التعليمية
	17

	0.85
	1.66
	25
	عدم توفر قاعة عرض في المدرسة
	17

	0.75
	1.66
	25
	قلة متابعة أعمال الصيانة التي تتطلبها الأجهزة والوسائل في المؤسسات التعليمية تقلل من فرص استخدامها
	33

	0.69
	1.64
	26
	الوسائل التعليمية المتوافرة في الكتاب المدرسي غير كافية للموقف التعليمي
	44

	0.64
	1.62
	27
	الروتين الذي يحول دون الحصول على الوسائل واللوحات التعليمية في الوقت المناسب
	11

	0.89
	1.54
	28
	قلة الموارد المالية المخصصة لشراء الوسائل التعليمية وإنتاجها
	4

	0.71
	1.52
	29
	عدم توافر وسائل حديثة متطورة في المدرسة مثل جهاز كمبيوتر وفيديو وتلفزيون
	43


      يلاحظ من النتائج الواردة في الجدول (15) أن فقرات الاستبانة جميعها مثلت عوائق لاستخدام الوسائل التعليمية كما يراها المعلمون، إلا أن أياً من هذه العوائق لم يحتل متوسطاً حسابياً يجعله يقع ضمن فئة العوائق بدرجة كبيرة والتي تشتمل على متوسطات حسابية تتراوح بين (3.50-4.00) كما أن أياً من هذه العوائق لم يحتل متوسطاً حسابياً يجعله يقع ضمن فئة غير المعيق والتي تشتمل على متوسطات  حسابية تتراوح بين (1.00-1.49). من هنا فإن العوائق التي تعيق عملية استخدام الوسائل التعليمية في اللغة العربية انحصرت في فئتي العوائق بدرجة متوسطة والتي تشتمل على متوسطات حسابية تتراوح بين (2.50-3.49) والعوائق بدرجة ضعيفة والتي تشتمل على متوسطات حسابية تتراوح بين (1.50-2.49). ومثل محتوى الفقرات المتعلقة بالجوانب الإدارية العوائق ذات التقديرات الأعلى من وجهة نظر معلمي اللغة العربية، مثل (تقصير الإدارة المدرسية في تشجيع المعلمين على تصميم الوسائل التعليمية يعيق من استخدامها، وعدد الحصص المقررة لتدريس اللغة العربية غير كاف مما لا يدع مجالاً للمعلم لاستخدام الوسائل التعليمية خوفاً من عدم إنهاء المنهاج، خوف مدير المدرسة من تلف أو ضياع الوسائل التعليمية إذا استخدمها المعلم والطالب وعدم إمكانية تعويضها، وتعذر نقل الوسيلة التعليمية إلى غرفة الصف، عدم ملاءمة غرفة الصف لاستخدام الوسائل التعليمية، وقلة الحوافز التي تشجع على استخدام الوسائل التعليمية من قبل مدير المدرسة).

      ومن الملاحظ أن هذه المعوقات متصلة بالبيئـة التربوية التي تحيط بالمعـلم، فهي 
تتعلق بالبناء المدرسي وبنية الصفوف المدرسية التي ينتقل فيها المعلم من صف لآخر، كما تتصل بوعي مدير المدرسة بالدور الذي تلعبه الوسائل التعليمية في العملية التربوية، مما يستدعي أن يكون مدير المدرسة معيناً للمعلم في تجاوز العوائق التي تواجه استخدامه للوسائل التعليمية وتتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة (الخوالدة، 2001م) والتي أشار فيها إلى دور التعزيز الذي يقدمه المديرون في مجال الحوافز أو تسهيل التعليمات المتعلقة باستخدام الوسائل التعليمية.

      ومثل محتوى الفقرات المتعلقة بجوانب التجهيزات والصيانة العوائق ذات التقديرات الأدنى من وجهة نظر معلمي اللغة العربية، مثل (عدم توافر قاعة عرض في المدرسة، قلة متابعة أعمال الصيانة التي تتطلبها الأجهزة والوسائل في المؤسسات التعليمية تقلل من فرص استخدامها، والوسائل التعليمية المتوفرة في الكتاب المدرسي غير كافية للموقف التعليمي، والروتين الذي يحول دون الحصول على الوسائل واللوحات التعليمية في الوقت المناسب، وقلة الموارد المالية المخصصة لشراء الوسائل التعليمية وانتاجها وعدم توافر وسائل حديثة متطورة في المدرسة مثل جهاز كمبيوتر وفيديو وتلفزيون، وربما يعود انخفاض تقدير معلمي اللغة العربية لهذه الجوانب إلى ندرة استخدام الأجهزة التي تتعرض للتلف كما هو الحال في المختبرات العلمية، إذ يحتاج المعلم إلى غرف عرض خاصة، أو مواد صيانة للأجهزة التي يستخدمها.

رابعاً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الرابع:
- هل تختلف وجهة نظر معلمي اللغة العربية ومعلماتها في المرحلة الأساسية العليا على العوائق التي تقلل من استخدام الوسائل التعليمية في تدريس منهاج اللغة العربية باختلاف (المؤهل العلمي، والخبرة التدريسية).

      للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد عينة الدراسة على استبانة العوائق والانحرافات المعيارية وفق متغير المؤهل العلمي لعضو هيئة التدريس والجدول (16) يوضح ذلك.
جدول (16)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقدير أفراد العينة لعوائق استخدام الوسائل التعليمية حسب متغير المؤهل العلمي

	الانحراف المعياري
	المتوسط الحسابي
	المؤهل العلمي

	6.07
	78.09
	دبلوم متوسط

	19.09
	90.14
	بكالوريوس

	8.08
	72.60
	أعلى من بكالوريوس

	16.87
	83.98
	الكلي


      يلاحظ من الجدول أعلاه أن متوسطات تقديرات المعلمين من  حملة البكالوريوس أعلى من متوسطات تقديرات أقرانهم من  حملة الدبلوم المتوسط، كما أن متوسط تقديرات حملة الشهادات والدرجات العلمية الأعلى من البكالوريوس كانت أقل من تقديرات أقرانهم من حملة المؤهلات العلمية الأخرى.

      أما بالنسبة للسؤال هل يختلف تقدير معلمي اللغة العربية ومعلماتها لعوائق استخدام الوسائل التعليمية على الأداة ككل باختلاف خبراتهم في التعليم؟

      تم استخراج المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد عينة الدراسة على استبانة العوائق والانحرافات المعيارية وفق متغير الخبرة في التعليم لعضو هيئة التدريس والجدول (17) يوضح ذلك.

جدول (17) المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقدير أفراد العينة لعوائق استخدام الوسائل التعليمية حسب متغير الخبرة في التعليم

	الانحراف المعياري
	المتوسط الحسابي
	الخبرة في التعليم

	15.43
	88.77
	قصيرة

	12.67
	81.75
	متوسطة

	20.84
	75.83
	طويلة

	16.87
	83.98
	الكلي


      يلاحظ من الجدول أعلاه أن المعلمين من ذوي الخبرة القصيرة يبدون تقديرات أعلى لعوائق استخدام الوسائل التعليمية في اللغة العربية من أقرانهم ذوي الخبرات المتوسطة والطويلة، وقد أبدى ذوو الخبرات الطويلة أدنى متوسطات تقدير للعوائق مقارنة بأقرانهم من ذوي الخبرة المتوسطة أو القصيرة.

      كما يبين الجدول (18) المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد عينة الدراسة على الاختبار الكلي وفق متغيري المؤهل العلمي والخبرة في التعليم.

جدول (18)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقدير أفراد العينة لعوائق استخدام الوسائل التعليمية حسب متغيري المؤهل العلمي والخبرة في التدريس

	دبلوم عالي فأكثر
	بكالوريوس
	دبلوم متوسط
	المؤهل العلمي

	الانحراف
	المتوسط
	الانحراف
	المتوسط
	الانحراف
	المتوسط
	الخبرة

	9.87
	77.33
	16.01
	91.90
	4.04
	79.33
	قصيرة

	0.00
	80.00
	16.39
	82.28
	8.50
	81.67
	متوسطة

	3.49
	66.80
	25.15
	100.00
	5.16
	75.20
	طويلة


      يلاحظ من الجدول (18) أن ذوي الخبرة المتوسطة كانوا الأعلى تقديراً للعوائق بين كل من حملة الدبلوم المتوسط، والمؤهلات الأعلى من البكالوريوس، في حين أن ذوي الخبرة الأطول من حملة البكالوريوس هم الأعلى تقديراً للعوائق بين ذوي الخبرات الأخرى للمؤهل نفسه، وللوقوف على دلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية، جرى استخدام تحليل التباين الثنائي (3X  3) والجدول (19) يبين ذلك.

جدول (19)

نتائج تحليل التباين الثنائي لأثر المؤهل العلمي والخبرة لتقدير أفراد العينة لعوائق استخدام الوسائل التعليمية

	مستوى
 الدلالة
	قيمة 
(ف)
	متوسط 
المربعات
	درجات
 الحرية
	مجموع 
المربعات
	مصدر التباين

	0.580
	0.551
	135,219
	2
	270.438
	الخبرة

	0.046
	3.251
	797.106
	2
	1594.213
	المؤهل العلمي

	0.494
	0.846
	211.873
	4
	847.491
	الخبرة + المؤهل العلمي

	
	
	245.191
	41
	10052.829
	الخطأ

	
	
	284.632
	49
	13946.980
	الكلي


      يظهر تحليل التباين الثنائي أعلاه عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية (  (  = 0.05) في متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة على العوائق ككل يمكن أن تعزى إلى أي من الخبرة في التعليم، أو للتفاعل بين الخبرة في التعليم والمؤهل العلمي وربما تعزى هذه النتائج إلى التماثل في خبرة المدرسين في  مجال التعامل مع العوائق التي تعترض استخدام الوسائل التعليمية لدى معلمي اللغة العربية.

      كما يظهر تحليل التباين الثنائي وجود فروق ذات دلالة إحصائية (  (  = 0.05)  في متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة على العوائق ككل يمكن أن تعزى إلى المؤهل العلمي. ولاكتشاف دلالة الفروق بين متوسطات فئات المستجيبين من حيث مؤهلاتهم العلمية على الأداة ككل تم تطبيق المقارنات البعدية باستخدا اختبار شافية والجدول (20) يبين ذلك.

جدول (20)

المقارنات البعدية لفروق متوسطات استجابات معلمي اللغة العربية ومعلماتها لتقدير أفراد العينة لعوائق استخدام الوسائل التعليمية حسب مستويات متغير المؤهل العلمي

	أعلى من بكالوريوس
	بكالوريوس
	دبلوم متوسط
	المؤهل العلمي

	-
	-
	-
	المتوسط الحسابي

	-
	-
	-
	دبلوم متوسط

	-
	-
	-
	78.09

	*
	-
	-
	بكالوريوس

	*
	-
	-
	90.14

	-
	*
	-
	أعلى من بكالوريوس

	-
	-
	-
	72.60


      يلاحظ من نتائج الجدول أعلاه أن متوسطات تقديرات معلمي اللغة العربية ومعلماتها من حملة البكالوريوس أعلى (وبدلالة إحصائية) من متوسطات تقديرات نظرائهم من حملة المؤهلات الأعلى من البكالوريوس، في حين لم يكن الفرق بين متوسطي حملة البكالوريوس وحملة الدبلوم ذا دلالة إحصائية أيضاً. وكذلك الفرق بين متوسطي حملة المؤهلات الأعلى من البكالوريوس وحملة الدبلوم لم يكن ذا دلالة إحصائية أيضاً وربما يعزى ذلك إلى تعرض حملة الدرجة أعلى من بكالوريوس لدراسة مساقات تربوية تعمل على زيادة وعيهم بطرق التغلب على العوائق التي تواجه استخدام الوسائل التعليمية.

      واتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة (سليمان، 1993) التي بينت أن للمؤهل العلمي أثراً في درجة إعاقة الوسائل التعليمية.

خامساً: النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس الذي نصه:

ما الحلول والمقترحات التي تعين معلمي اللغة العربية ومعلماتها في المرحلة الأساسية العليا على استخدام الوسائل  واللوحات والأجهزة التعليمية المتوافرة في تدريس منهج 
اللغة العربية بصورة أفضل من وجهة نظرهم؟

      وللإجابة عن هذا السؤال تم حساب التكرارات والنسب المئوية لكل حل من الحلول أو المقترحات وفق اختيار عينة الدراسة لمحتوى الاقتراح أو الحل من حيث صلاحيته أو عدمه، أو الحياد تجاه الحل المقترح، ويبين الجدول (21) التالي ترتيب هذه التكرارات ونسبتها المئوية.

جدول (21)

ترتيب التكرارات والنسب المئوية لكل حل من الحلول أوالمقترحات

	الاستجابة
	الإحصاء الوصفي
	الحلول والمقترحات

	محايد
	غير
صالحة
	صالحة
	
	

	1
	6
	43
	التكرار
	زيادة الميزانية المخصصة للوسائل التعليمية

	2
	12
	86
	النسبة المئوية
	

	0
	8
	42
	التكرار
	تخصيص مكان لحفظ الوسائل التعليمية

	0
	16
	84
	النسبة المئوية
	

	1
	8
	41
	التكرار
	تزويد المعلمين بمعلومات حديثة عن الوسائل التعليمية

	2
	16
	82
	النسبة المئوية
	

	1
	8
	41
	التكرار
	تعريف المعلمين بمصادر الحصول على الوسائل التعليمية

	2
	16
	82
	النسبة المئوية
	

	1
	9
	40
	التكرار
	زيادة الحوافز التي تشجع على استخدام الوسائل التعليمية

	2
	18
	80
	النسبة المئوية
	

	0
	11
	39
	التكرار
	تعيين فني وسائل تعليمية في المدارس

	0
	22
	78
	النسبة المئوية
	

	1
	10
	39
	التكرار
	تعريف المعلمين بأسس استخدام الوسائل التعليمية

	2
	20
	78
	النسبة المئوية
	

	4
	9
	37
	التكرار
	تعريف العلمين بأسس اختيار الوسائل التعليمية

	8
	18
	74
	النسبة المئوية
	

	2
	11
	37
	التكرار
	تهيئة الصفوف بصورة أفضل لاستخدام الوسائل التعليمية

	4
	22
	74
	النسبة المئوية
	

	1
	12
	37
	التكرار
	تخفيض النصاب التدريسي للمعلمين

	2
	24
	74
	النسبة المئوية
	

	4
	11
	35
	التكرار
	برامج تدريبية لمعلمي اللغة العربية أثناء الخدمة

	8
	22
	70
	النسبة المئوية
	


      يلاحظ من الجدول السابق أن جميع الحلول والمقترحات التي مثلتها فقرات الاستبانة قد حظيت بنسب مئوية مرتفعة؛ حيث تراوحت النسب المئوية من (70%-86%)، وهي تشكل حلولاً يرى المعلمون والمعلمات فعاليتها في تعميق الدور الذي تلعبه الوسائل والأجهزة واللوحات التعليمية في تدريس اللغة العربية.

      وشكلت المقترحات المتمثلة في (زيادة الميزانية المخصصة للوسائل التعليمية، وتخصيص مكان لحفظ الوسائل التعليمية، وتزويد المعلمين بمعلومات حديثة عن الوسائل التعليمية، وتعريف المعلمين بمصادر الحصول على الوسائل التعليمية، وزيادة الحوافز التي تشجع على استخدام الوسائل التعليمية) نسبة الشيوع الأعلى لدى أفراد الدراسة من حيث تسهيلها لتوظيف وسائل التعلم في اللغة العربية حيث نالت نسبة شيوع تراوحت بين (86% و 80%). كما شكلت المقترحات المتمثلة في (تعيين فني وسائل تعليمية في المدارس، وتعريف المعلمين بأسس استخدام الوسائل التعليمية، نسبة شيوع قدرها (78%) ولكل منها .

      
وشكلت المقترحات المتمثلة في (تعريف المعلمين بأسس اختيار الوسائل التعليمية، وتهيئة الصفوف بصورة أفضل لاستخدام الوسائل التعليمية، وتخفيض النصاب التدريسي للمعلمين، وإعداد برامج تدريبية لمعلمي اللغة العربية أثناء الخدمة) نسبة الشيوع الأعلى لدى أفراد الدراسة من حيث تسهيلها لتوظيف وسائل التعلم في اللغة العربية حيث نالت نسبة شيوع تراوحت بين (74%، 70%). وتظهر الحلول والمقترحات أعلاه الحاجة إلى المزيد من الاهتمام بالبيئة الصفية والتنظيمية على مستوى المدرسة ومديريات التربية والتعليم لزيادة قدرة المعلم على اختيار الوسيلة التعليمية أو انتاجها، والتعامل معها بفاعلية في السياقات الصفية الحالية.

التوصيات:

في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة يوصي الباحثان بما يلي:

1- ضرورة قيام الإدارة المدرسية بتصميم الوسائل التعليمية وتشجيع المعلمين على استعمالها في بيئة صفية مناسبة.

2- ضرورة السعي لتجاوز العوائق المتعلقة بجوانب التجهيزات والصيانة مثل عدم توفر قاعة عرض في المدرسة، قلة متابعة أعمال الصيانة التي تتطلبها الأجهزة والوسائل في المؤسسات التعليمية.

3- العمل على تأهيل حملة البكالوريوس تربوياً وبشكل يساعدهم على زيادة وعيهم بطرق التغلب على المعوقات التي تواجه استخدام الوسائل التعليمية.

4- العمل على تعيين فني وسائل تعليمية في المدارس يعمل على تعريف المعلمين بأسس استخدام الوسائل التعليمية.

5- التوجيه الفاعل لزيادة الميزانية المخصصة للوسائل التعليمية، وتخصيص مكان لعرض الوسائل التعليمية وحفظها، وتزويد المعلمين بمعلومات حديثة عن الوسائل التعليمية، ومصادر الحصول عليها.
6- إجراء دراسات مماثلة وعلى عينات أكبر ومواد دراسية أخرى ومراحل تعليمية مختلفة.
7- إجراء دراسة بالعنوان نفسه وعلى المرحلة الثانوية.
8- إجراء دراسة حول أثر استخدام الحاسب الآلي في تدريس اللغة العربية ولمراحل دراسية مختلفة.

الهوامش:
ملخص


      هدفت هذه الدراسة إلى تقويم استخدام معلمي اللغة العربية ومعلماتها للوسائل التعليمية في المرحلة الأساسية العليا في تربية البادية الشمالية الشرقية / محافظة المفرق وحاولت الإجابة عن الأسئلة الآتية:


ما الوسائل واللوحات والأجهزة التعليمية المتوافرة في المدارس الأساسية من وجهة نظر معلمي اللغة العربية ومعلماتها؟ وما أثر عامل جنس المعلم في ذلك؟


ما مدى استخدام معلمي اللغة العربية ومعلماتها الوسائل واللوحات والأجهزة والوسائل التعليمية المتوافرة في المدارس الأساسية من وجهة نظر المعلمين؟ وما أثر عامل جنس المعلم في ذلك؟


ما العوائق التي تحول دون استخدام معلمي اللغة العربية ومعلماتها الوسائل واللوحات التعليمية من وجهة نظر المعلمين؟


هل تختلف وجهة نظر معلمي اللغة العربية ومعلماتها في المرحلة الأساسية العليا على العوائق التي تقلل من استخدام الوسائل التعليمية في تدريس منهاج اللغة العربية باختلاف (المؤهل العلمي والخبرة التدريسية)؟


ما الحلول والمقترحات التي تعين معلمي اللغة العربية ومعلماتها في المرحلة الأساسية العليا على استخدام الوسائل واللوحات والأجهزة التعليمية المتوافرة في تدريس منهاج اللغة العربية بصورة أفضل من وجهة نظرهم؟


     تكون مجتمع الدراسة من المعلمين والمعلمات الذين  يدرسون اللغة  العربية  للصفوف 





الثامن والتاسع والعاشر وبلغ عددهم 206 معلم ومعلمة، وبلغ حجم العينة 50  معلماً ومعلمة تم اختيارهم باسلوب العينة العشوائية الطبقية حسب متغيرات الدراسة، وتم التحقق من صدق المحتوى والتأكد من ثبات الأداة فبلغ معامل الثبات  0.86 وتم استخدام الوسائل الإحصائية المناسبة المتوسطات الحسابية، والانحراف المعياري، وتحليل التباين الثلاثي واختبار شافية للمقارنات البعدية.


      أظهرت نتائج الدراسة أن الوسائل واللوحات والأجهزة التعليمية التي توافرت بشكل كبير استخدمت بشكل كبير من قبل المعلمين والمعلمات كالسبورة الطباشيرية والمسجل، والمذياع والخرائط في حين أن الوسائل المتوافرة بشكل قليل استخدمت بشكل قليل كاللوحات المغناطيسية، واللوحات الكهربائية، واللوحات الوبرية، وجهاز عرض الشفافيات، وجهاز عرض الأفلام الثابتة، وجهاز عرض الصور المعتمة، وجهاز عرض الأفلام المتحركة، والشرائح الفوتوغرافية والبرامج البصرية المحوسبة. كما أظهرت عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير الجنس في درجتي التوافر والاستخدام عدا لوحة الجيوب والحاسوب حيث أن الذكور أظهروا درجة استخدام أكثر من الإناث كما أن الإناث أظهرن ندرة توافر لوحة الجيوب، أما أبرز العوائق التي تحول دون استخدام معلمي اللغة العربية ومعلماتها للوسائل واللوحات التعليمية فكانت: النقص الحاد في بعض الأجهزة والوسائل التعليمية المهمة، وزيادة العبء التدريسي للمعلم، وعدم تعاون الإدارة المدرسية مع المعلم في تسهيل استخدام الوسائل التعليمية، كما دلت النتائج على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية (( 0.05) على عوائق الاستخدام تعزى إلى متغير الخبرة بينما وجدت فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى المؤهل العلمي ولصالح أعضاء هيئة التدريس من حملة البكالوريوس، أما أبرز الحلول والمقترحات فكانت زيادة الميزانية المخصصة للوسائل التعليمية، وتخصيص مكان لحفظ الوسائل التعليمية.


      يوصي الباحثان بإجراء دراسات مماثلة وعلى عينات أكبر ومواد دراسية أخرى ومراحل تعليمية مختلفة.


Abstract


      This study aims at evaluating the use of instructional media by teachers of Arabic language in the upper primary stage in North Baida, of al-Mafraq governorate.


      The study aims at answering the following questions:








1- What types of instructional media are available in the upper primary schools from the point of view of the teachers’ and what  is  the  effect  of  the teacher gender on this?


2- To  what extent do teachers’ of Arabic use  instructional media and what is the effect of teachers’ gender on this?


3- What obstacles hinder the use of instructional media by teachers’  of Arabic?


4- Is there any significant  difference  among the teachers’ responses as for the obstacles of using instructional media that  can be attributed to teachers’ qualification and length of ecperience?


5- What solutions are proposed to help the teachers of Arabic in using instructional media in teaching Arabic?


      The  population of study consisted of (206) two hundered and six teachers of Arabic for the eighth, ninth, and tenth grades. The study sample included (50) fifty teachers (males & females) selected by a hierarchal random process.


      The results of the study showed that there was no  significant  difference at the level of  0.05 with respect to the  hindrances of the use of  instructional media due to gender and teaching experience.  However, the study showed that there were significant differences related to teachers’ qualification in favor of the BA holders. Among the most prominent obstacles were the lack of equipment and instructional media, as well as  having  overload teaching hours and the non-cooperative  school  administration in facilitating the use of instructional media. In teaching Arabic.


      The study showed that the use of instructional media depended on the availability of such media: whatever media was available was actually used.


      The study recommended some suggestions and solutions like supplying schools with bigger budgets for providing Arabic language teachers with instructional media and specifying enough storage room for keeping the media.


      Finally, the researchers recommend the implementation of further teacher on larger samples for different subjects and different educational levels.
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