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	ملخص
      هدفت هذه الدراسة إلى معرفة اتجاهات طلبة تخصص التربية الفنية بجامعة الملك فيصل نحو التحاقهم بتخصصهم الأكاديمي، وفيما إذا كانت هذه الاتجاهات تختلف باختلاف المستوى الدراسي، والفرع  والمعدل في الثانوية، وتكونت عينة الدراسة من (90)  طالباَ، وقد طور الباحث مقياساَ للاتجاهات للحصول على استجابات الطلبة بناءَ على الدراسات السابقة، وبينت نتائج الدراسة أن اتجاهات الطلبة نحو تخصص التربية الفنية على المجالات وعلى الأداة ككل كانت ايجابية، باستثناء المجال المهني كما أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (α = 0.05) في الاتجاه الاجتماعي لصالح الطلبة في المستوى الثالث، وفي الاتجاه المهني لصالح المستوى الثاني، كما بينت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية ؛ تعزى لمتغير الفرع الأكاديمي (علمي، أدبي)  للطالب، على كل من الاتجاه الحياتي، والاجتماعي والمهني، وأن هناك فروقاً ظاهرية بين متوسطات درجات الطلبة على الأداة ككل وعلى كل مجال من مجالات الأداة وفق متغير المعدل للطالب في الثانوية. وقد أوصت الدراسة بعدة توصيات أهمها : ضرورة القيام بدراسات أخرى تكشف عن اتجاهات الطلبة نحو تخصص التربية الفنية بالجامعات الأخرى من أجل مقارنة تلك الاتجاهات مع اتجاهات الطلبة في جامعة الملك فيصل بهدف الكشف عن الأسباب الحقيقية لاتجاهات الطلبة نحو هذا التخصص.
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	Abstract
      The aim of this study was to investigate trends of the students of art education specialty at King Faisal University about joining their fields of study, and whether these trends vary according to academic level, and the branch and the rate in the secondary school. Members of this study consisted of (90) students. The researcher developed a scale of trends in order to get the responses of students based on previous studies. The research results found that students' attitudes towards the specialization of art education on the fields and the instrument as a whole were positive, except for the professional field. Also there are significant differences at  the  level (α = 0.05) when compared to the arithmetic average of the scores of students in the first level on the social direction with the arithmetic average of the scores of students in third level and for the benefit of students in third level,and in the  vocational direction for the benefit of students in the second level. Also the results show the existence of statistically significant differences in students' attitudes towards the specialization of art education; attributed to the academic branch (GPA) for the student, on the direction of life, and social and professional direction, and that there is virtual differences between the mean scores of students on the tool as a whole and on each field of ​​the tool according to the variable rate for students in high school. The study recommended a number of recommendations including: the need for further studies reveal students 'attitudes toward art education specialization in other universities in order to compare those trends with the trends of students at the King Faisal University in order to detect the real causes of students' attitudes toward this specialty.
 Keywords: attitudes, art education.
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مقدمة الدراسة وخلفيتها:
      تعد مهنة التعليم من أهم المهن التي تلعب دوراً رئيساً في المجتمع، فأي امةٍ تشهد تقدماً أو تطوراً في مجال ما إنما يعود إلى مدى كفاءة وفاعلية نظامها التعليمي التربوي، وبما أن إعداد المعلم يُعد من مسؤوليات المؤسسة التي تتولى إعداد وتدريب المعلمين أنفسهم ، فأن نجاح هذه المؤسسة يَعتمد في قدرتها على تخطيط مناهج تربوية تتمكن من خلالها توجيه طلابها الوجهة التربوية والمهنية الصحيحة (الشهري،2000).
      ومما لا شك فيه أن مؤسسات التعليم العالي في المملكة العربية السعودية تولي أهمية كبرى للتخصصات التربوية خاصة تلك التي تتسم بالتطبيق، انطلاقاً من حرصها على بناء النشء بناءً متكاملاَ اجتماعياً، ونفسياً إلى جانب البناء المعرفي، والمهني، في خدمة بلادهم والنهوض بأمتهم في ضوء المبادئ الإسلامية والعقيدة السليمة.
      إن التحديات التي تواجه العصر الحديث تستدعي النهوض بالعملية التعليمية؛ لمواجهتها في ضوء التحولات والتطورات التي أنتجتها الثورة التكنولوجية، إذ أصبحت هذه التكنولوجيا أداة للتنمية الشاملة في أي نظامٍ تربويٍ في العالم ، لذلك لا بد من تهيئة البرامج من خلال تطويرها لاستيعاب هذه الثورة لتكون أداةً فاعلةً في تنمية الفرد وتلبية حاجاته واتجاهاته وجعله قادراً على مسايرة تلك التطورات ، ومن ثم الإسهام في التغيير بصورةٍ منشودةٍ (السعود،2010).

      ويُعد برنامج التربية الفنية أحد هذه البرامج التي أصابها التطوير ؛ حيث يؤكد ارا وآخرون ( Ara,et al,2011) إلى أن طبيعة التربية الفنية وما تقدمه من أنشطة تُسهم في تنمية شخصية المتعلمين في جوانب: النمو الإبداعي، والوعي الثقافي، والإحساس الجمالي في الفن والطبيعة ،والحكم النقدي المبني على الفهم الواعي بالفن ومفرداته وأهدافه.  ولا شك أن مدرس التربية الفنية -كغيره من المعلمين- يجد نفسه أمام مسؤولية التكيف مع المعطيات الجديدة في طبيعة التعلم ، ونمط مختلف من المتعلمين.  وعلى الرغم من أن أنشطة التربية الفنية ترتكز على الممارسة التطبيقية، إلا أن الاتجاهات المعاصرة في التربية الفنية نادت إلى عدم إهمال الجانب المعرفي المرتبط بالفن.  مما دعا كثير من المتخصصين إلى الربط بين الجانبين المعرفي، والتطبيق العملي (Goodnow, 1997).
     وتؤدي التربية الفنية دوراً أساسياً بما لا يقبل الجدل في خطة النهوض بالعملية التعليمية التعلمية التي تبنتها كثير من دول العالم ومنها المملكة العربية السعودية من خلال تنمية المتعلم كفردٍ وعضوٍ إيجابي في المجتمع، وقد أوضح كل من ولسون وولسون ((Wilson andWilson,1987  وكينياكاري وآخرون (Khunyakari,et al , 2007) ؛ أن التربية الفنية تعمل على توسيع ثقافة المتعلم ، وتنمية قدراته على التعبير الفني، والمساهمة في تحقيق تكامل تكوينه العقلي ، والنفسي والسلوكي والاجتماعي بُغية الوصول إلى تناغم بين المعرفة المجردة والتجربة المعاشة من جهة، وبين إدراك الذات والوعي الاجتماعي من جهة أُخرى لذلك جاءت هذه الدراسة  للوقوف على معرفة الاتجاهات والدوافع الحقيقية وراء التحاق الطلبة بهذا التخصص.
     وَلَمٌا تَنوعَت الدوافع وتعَددَت اتجاهات الطلبة نحو التحاقهم بتخصصهم الأكاديمي ؛ إذ تتأثر تلك الاتجاهات بِعدة عوامل سواء أكانت نابعة من داخل المؤسسة التعليمية أو من خارجها ؛ فإن دراسة الاتجاهات وقياسها ستبقى أهم الحاجات المهمة لغرض تفسير السلوك الإنساني، والتنبؤ باحتمالاته السلبية والإيجابية التي تترك أثرها على واقع المجتمع ومن ثم التخطيط لمواجهة المؤثرات التي تُشكل الاتجاهات السلبية (خزعلي ومومني،2010).
      ويُنظَر إلى الاتجاه باعتباره حالة مفترضة من التهيؤ للاستجابة بطريقة تقويمية تُؤيد أو تعارض موقفاً أو مثيراً معيناً ، وقد عرفه ألبورت Allport المشار إليه في (كاشف،2005) بأنه حالة من التهيؤ العقلي والعصبي، التي تُنظمها الخبرة السابقة، تُحّدد بطريقة مباشرة أو بطريقة ديناميكية  يستجيب بها الأفراد نحو الأشياء والأوضاع المختلفة التي يواجهونها.

      ويشير عدد من الباحثين: ماكفي وديج Macfee and  Degge,1980) ) ؛ ايبك ولوكن(Ebbeck and Loken, 2000)؛ جوكسي وآخرون (Choksi,et al ,2006)؛ وشوم وآخرون (Shome,2011) إلى أنه : من أفضل السبل لفهم سلوك الأفراد فيما يتعلق بالفن؛ هو التعرف على اتجاهاتهم ودوافعهم حيال الاشتراك في الأنشطة الفنية المختلفة.

     إن العناية بدراسة الاتجاهات أمر ليس حديثاً، ولكنه يعود إلى مَطّلع هذا القرن عندما ظهر مفهوم الاتجاه، ويذكر (الشيخ، 1986) : أن هذا المفهوم زاد وتنامي الاهتمام به خلال العقود الثلاثة المنصرمة نظراً لتزايد الطلب على التعليم خاصة المهني منه ، إذ يشير كل من : سونج وجينفر Song and Jennifer, 2005))؛ وزانج (( Zhang, 2007 ، بأن الاتجاهات تُساعد في تحديد ميول الفرد واهتمامه وقدراته واستعداداته ، لتعّمل بذلك كدوافع مهيئة وموجهة لسلوكه، فضلاً على أنها  تساعد في التنبؤ به.

     وقد جاءت نظرة العلماء متباينة نحو مفهوم الاتجاهات وطبيعتها، ولم يضعوا لها تعريفاً محدداً، كونها بناءات شخصية افتراضية كثيرة التبدل والتغير، إذ يشير ايسنيك وآخرون (Eysenck,  et. al, 1972) أن موسوعة علم النفس عرّفتها بأنها: نزعة إدراكية وتهيؤ واستعداد للاستجابة عن موضوع معين أو عدة موضوعات ، وعرّفها قاموس العلوم السلوكية بأنها "استعداد مكتسب للاستجابة بشكل ثابت(نسبيًا) بأسلوب معين سلباً أو إيجاباً نحو بعض الأشخاص أو الأشياء أو المفاهيم"(Wollman, 1973)، أما قاموس وبستر (Webster,1971) فيُعرّفها بأنها "أسلوب التصرف والشعور والتفكير الذي يعبر عن ميل الفرد وآرائه"، بينما يجد كل من بورغاتا وبورغاتا(Borgatta and Borgatta, 1992) بان الاتجاهات مكتسبة ومُتَعَلمّة من خلال التعامل مع أفراد الأسرة وجماعات الرفاق والمشاهدات الفردية.
     ويرى (أبو حلو وآخرون،1993) ؛ أن الاتجاه هو تهيؤ الفرد أو ميله حتى يستجيب بصورة معينة تجاه موضوع أو موقف أو قيمة ما، وهو عادة ما يكون مرتبطاً بالعواطف والإحساسات، بينما يرى كل من جاروليمنك وباركر(Jarolimenk and Parker, 1993) أن الاتجاه هو رغبة الفرد أو استعداده للاستجابة نحو شيء معين بطريقة ما، بينما يحددها جبسون وآخرون (Gibson,  et. al., 1994) بالشعور أو حالة من الاستعداد الذهني الايجابي أو السلبي والتي تكتسب وتنتظم من خلال الخبرة والتجربة، محدثةً تأثيراً محدداً في استجابة الفرد نحو الناس والأشياء والمواقف ، كما يذكر (الرواضبة ،2000) بأن الاتجاهات تٌعد واحِدة من المكونات الرئيسة لشخصية الفرد، إذ تشكل المكون الواقعي الذي يوجه سلوك الفرد ويدفعه في المواقف التي تسّتدعي منه الاستجابة لها بالقبول أو الرفض. ويرى الباحث أن الاتجاه  نحو الفن حالة ذهنية وانفعالية وحركية نشطة يعيشها الفرد نتيجة تفاعِله بالبيئة المحيطة لِتُحدد نمط معين في حياته تنعكس فيما بعد على سلوكاته.

     وبالرٌغُم من التباين في وجهات النظر حول مفهوم الاتجاه وطبيعته إلا أن هناك اتفاقاً كبيراً على الخصائص التي تتميز بها الاتجاهات ،  إذ يرى (محسن،1989) ؛ أن الاتجاهات مكتسبة ومُتَعلَمَة غير موروثة، تنضوي على علاقة معينة بين الفرد أو الشيء أو موقف ما في البيئة، وهي متنوعة ومتعددة لدى الفرد الواحد لاختلاف الموقف، ومتسمة بالثبات والاستمرار النسبي ولكنها قابلة للتعديل تحت ظروف معينة، ويغلب عليها لدى الأفراد طابع الذاتية أكثر من طابع الموضوعية، وقد تكون عامة أو خاصة، ومختلفة في درجة قوتها وضعفها من حيث الرفض أو القبول،لذا يمكن تصنيف الاتجاهات في ثلاثة أنماط ، الأول: اتجاهات موجبة؛ ويتمثل بتقبل الفرد لموقف أو شيء ما، والثاني: اتجاهات سالبة؛ متمثلة برفض الفرد لموقف أو شيء ما، والثالث: اتجاهات محايدة؛ تتمثل بسلوك الفرد وحيرته بين قبول أو رفض موقف أو شيء ما (خزعلي ومومني،2010).
     ولَمٌا كانت اتجاهات الطلبة تؤثر نحو عملية التعليم بشكل كبير في إنجاح هذه العملية أو إفشالها من حيث امتلاكهم اتجاهات إيجابية نحو تخصص أو نحو حقل دراسي ما، فأن (بني جابر، 2004) ومهروترا وآخرين (   Mehrotra et al , 2009)؛ يؤكدون أن ذلك سيوفر لهم فرصة اكتساب مهارات ذلك التخصص أو الحقل الدراسي بسهولة ويسر، بينما سيواجه صعوبة في اكتساب هذه المهارات إذا كانت اتجاهاته سلبية نحوها، إذ تلعب الاتجاهات الايجابية نحو المهن أو الموضوعات أو التخصصات دوراً كبيراً في تنشيط سلوك الفرد نحو الإقبال عليها، مما تدّفَعه إلى الانتماء والعطاء لها والتفوق والإبداع فيها، والعكس صحيح إذا كانت الاتجاهات سلبية.

     وفي محاولة لتحديد مكونات الاتجاه فقد أشارت بعض الدراسات منها : دراسة (حسن، 2004) ودراسة اندرسون (Anderson,1985) إلى أن للاتجاه ثلاثة عناصر أو مكونات، الأول: المكون المعرفي الذي تتكون منه أغلب الاتجاهات والمتمثل بالمعارف والمعلومات والأفكار والمعتقدات المتشكلة لدى الفرد حول موضوع الاتجاه ، لذا فإنها تبقى مفهوماً معنوياً  غير ملموس، وبالإمكان الاستدلال عليها من خلال ممارسات ملحوظة تُعّبر عن الاتجاهات وترتبط بها . والثاني: المكون الانفعالي أو الوجداني المتمثل بمشاعر الفرد الموجهة نحو موضوع الاتجاه وتكون مرتبطة بتكوينه العاطفي والمؤثرة بتقبله أو رفضه لموضوع الاتجاه . والثالث: المكون السلوكي أو النزوعي الذي يُشير إلى الاستعدادات والأنماط السلوكية أو الاستجابات المنسجمة والمتوافقة مع المكونات المعرفية والانفعالية للاتجاه.

     ومن هنا فان الاتجاه عملية ربط بين المعارف والعواطف والسلوكيات معاً في تركيب مُنظم، على الرغم من أن هذه المكونات الثلاثة ليست في اتساق تام فيما بينها، بينما يزداد التأكيد على أهمية العنصر الانفعالي، لأنه الأقوى بين مكونات الاتجاه النفسي من ناحية ويرتبط ارتباطاً وثيقاً بكل ما يقوم به الفرد من تفريغ أي طاقات فنية بأوجه مختلفة من ناحية أخرى؛ فهو يَمُد الاتجاه بالشحنة الانفعالية اللازمة لتحريك السلوك ودفعه لإنتاج أي عمل (بلخير، 2000).

     ويبرز التعليم كمصدر هام في تزويد الأفراد بالمعارف والأفكار التي تنمي اتجاهاتهم وتعمل على تدعيمها، فكلما زادت عدد سنوات تعليمهم كلما ساهم ذلك في قابلية تعديل الاتجاهات أو نموها (الشخص، 2001).

     إذ تكتسب الاتجاهات بطرق مختلفة، من أهمُها وأكثرُها تأثيراً الخبرة المباشرة ، ويذكر هاينز(  Hynes,2010) أن هذه الخبرة إذا ما تكررت فإنها تؤدي إلى تشكيل الاتجاه نحو موضوع أو موقف ما، ويُمكن أن تُكّتَسب الخبرة بطريقة غير مباشرة عن طريق تقليد الآخرين، أو تقليد المجتمع، وتبني وجهات نظره حول قضايا مختلفة ، إذ يؤكد كل من : مهروترا وآخرون (   Mehrotra et al , 2009) وايتا (Itea ,2007) ، أنها محصلة التفاعل الجاري بين أطراف ثلاثة؛ هي: التعلم والخبرة والوجدان، لذا نجد أن المربين يعطون أهميه كبيرة للاتجاهات إذ تُعد من ابرز أهداف التربية الحديثة، فالتعلم الذي يُكّسِب الطالب اتجاهات ايجابية أكثر فاعلية وجدوى من التعليم الذي يُكّسِب الطلبة المعلومات فقط كونها معرضة للنسيان في أي لحظة بينما يستمر اثر الاتجاهات.
     ولَعَلَ أهمية دراسة الاتجاهات وقياسها تكمن في انه يمكن توقع درجات تحصيل الطلبة من خلال معرفة اتجاهاتهم؛ حيث أشارت نتائج بعض الدراسات إلى أن هناك علاقة بين الاتجاه والتحصيل (حمامة، 1994؛ Hanes et. al. 1984  ؛ العمري، 1996؛ Yi and Tidwell, 2005) ، بينما لم تَظّهَر هذه العلاقة في نتائج بعض الدراسات الاخرى كدراسة (حميدات،2003)  التي أشارت إلى عدم وجود فرق إجمالي ذي دلالة بين أداء الطلبة على مقياس مينيسوتا للاتجاهات يُعزى إلى مستوى الدراسة، وعدم ارتباط اتجاهات الطلبة على المقياس مع مستوى تحصيلهم، إضافةَ إلى عدم تأثر اتجاهات الطلبة نحو الإرشاد التربوي بتحصيلهم الدراسي.

     وتشير كثير من الدراسات(هادي ومراد ،2005 ؛ ابو الطامع ، 2006 ؛ خزعلي ومومني،2010) إلى ازدياد أعداد الطلبة في السنوات الأخيرة الذين يتقدمون لكليات التربية، ونظراً لكثرة المتخرجين في الثانوية فإن عددهم يفوق بدرجة كبيرة الطاقة الاستيعابية في بعض مؤسسات التعليم العالي، كما أن كثيراً من الطلبة، نظراً لقلة المقاعد المتوافرة في الجامعات، قد يحاولون الحصول على قبول في أي مؤسسة من هذه المؤسسات دون الأخذ بالاعتبار اتجاهاتهم نحو المهن التي سوف تُعدهم لها تلك المؤسسات، إضافة إلى ذلك فيؤكد (الراشد،2003) إلى أن أسس قبول الطلبة في بعض الجامعات وطريقة اختيار الطلبة لتخصصاتهم خاصة المهنية منها، تعتمد إلى حد كبير على معدل الثانوية العامة أو الاختبار المُعد لهذه الغاية ؛ لهذا فقد لا تكون اتجاهات الطلاب موجبة نحو المهنة التي تُعد لها الكليات التي التحقوا بها ، وخاصة طالب المستوى الأول.
    وتجدر الإشارة إلى أن التعليم بشكل عام والتربية الفنية بشكل خاص أصبحت جزء ً لا يتجزأ من المناهج الدراسية حيث يشير كل من: جوكسي وآخرون (Choksi,et al ,2006) وكينياكاري وآخرون (Khunyakari,et al ,2007) ومهروترا وآخرين (   Mehrotra et al , 2009) وارا وآخرين  (  Ara,et al ,2011) وشوم وآخرينٍShome,2011 ) إلى أن الممارسات التي يُجريها الطلبة وتتعلق بالأنشطة في المدارس تَعكس المواقف والاتجاهات نحو دراسة التربية الفنية مستقبلاً، ويذكر هاينز (Hynes,2010) وايتا (Itea ,2007) انه تم دمج التعليم الفني والهندسي ليتزامن مع التكنولوجيا في المدارس الأمريكية والبريطانية؛ في مناهج التعليم الابتدائي والثانوي ؛ بُغية الوصول إلى تصورات الطلبة المستقبلية واتجاهاتهم نحو دراسة الفنون والرسم والهندسة.

     وبناءً على ما سبق فيمكن القول بأن التربية الفنية منظومة متكاملة من أبرز مكوناتها معلم التربية الفنية ؛التي تتجلي قدرته على تنمية الذوق الجمالي، والتذوق، والإنتاج الفني الإبداعي لدى المتعلمين، وقدرته على تزويدهم مستقبلاً بالمعارف والمعلومات في مجال الفن، الأمر الذي يحتم على مؤسساتنا التعليمية التي تُعنى بتدريب المعلمين أن تعمل بطريقة على توفير اكبر قدر ممكن من حرية اختيار الطلبة لتخصصاتهم والبرامج الأكاديمية التي يرغبونها وتلبي حاجاتهم واتجاهاتهم الفكرية والاجتماعية والانفعالية، كما يتطلب منا القيام بدراسة وقياس اتجاهات الطلبة نحو تخصصهم الأكاديمي، مما يسهم بشكل ايجابي وفاعل في تحديد طبيعة سلوكهم وتفسيره والتنبؤ باحتمالاته الايجابية أو السلبية نحو التخصص الأكاديمي، الأمر الذي يساعد المتعلم على اكتساب المهارات اللازمة لعملية التعلم بصورة سليمة.
     وتُولي العديد من الدراسات أهمية كبيرة للاتجاهات في التعليم بشكل عام  ولكنها قليلة نسبياً في مجال التربية الفنية فيما يخص متغيرات الدراسة الحالية ، وسيذكر الباحث الدراسات التي لها علاقة بأي من متغيرات الدراسة الحالية والإفادة منها. ففي دراسة ارا وآخرين ( Ara et al,2011 ) التي  هدفت إلى التحقق من مواقف الطلبة واتجاهاتهم حول تعلُم التصميم والفن، حيث أُجريت الدراسة على عينة من طلبة المدارس في الصفوف السابع والثامن والتاسع وتتراوح أعمارهم بين 10 -15 سنة وبلغت 318 طالباً  في مدينة بومباي واستخدم الباحثون عينة تجريبية مكونة من 25 طالباً، وقد قام الباحثون بتحليل بيانات الطلبة واستجاباتهم على الاستبانة الموجه لهم للكشف عن ردود الفعل والاتجاهات السائدة لديهم نحو مهنة التصميم، وأظهرت النتائج :ان طلبة المدارس الهندية المتوسطة ليس لديهم خبرة في مجال التصميم وان هناك فهماً محدوداً في أن التصميم هو ما يتعلق بتزيين الأشياء وجعلها جذابة ، كما أظهرت النتائج أن هناك فهماً ومواقف ايجابية نحو تعلُم الفن والتصميم ، وان تعلُم الفن والتصميم له أثار على تطوير المناهج الدراسية.  
     وفي دراسة (الخزعلي والمومني ،2010) التي هدفت إلى الكشف عن اتجاهات طالبات تخصص تربية الطفل في جامعة البلقاء التطبيقية نحو تخصصهن الأكاديمي، وإلى الكشف عما إذا كانت هذه الاتجاهات تختلف باختلاف الكلية التي تدّرُس فيها الطالبة، وفيما إذا كانت تلك الاتجاهات تختلف باختلاف المستوى الدراسي للطالبة، واستخدمت الدراسة أداة لقياس الاتجاهات عند الطالبات نحو تخصصهن تضمنت خمس مجالات للاتجاهات، وتكونت العينة من(370) طالبة من طالبات تخصص تربية الطفل في كليتي اربد الجامعية وعجلون الجامعية. وكشفت نتائج الدراسة عن وجود اتجاهات حيادية لدى الطالبات نحو تخصصهن الأكاديمي على الاتجاهات ككل وعلى كل مجال من مجالات الاتجاهات الفرعية، كما أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق في الاتجاهات لدى الطالبات تُعزى للمستوى الدراسي للطالبة وذلك على الاتجاهات ككل وعلى جميع مجالات الاتجاهات الفرعية باستثناء المجال الثالث(الاتجاهات نحو تخصص تربية الطفل كعلم بين العلوم الأخرى)، إذ كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية (α=0,05) بين درجات الطالبات في السنة الأولى وبين درجات الطالبات في السنتين الثالثة والرابعة ولصالح الطالبات في السنتين الثالثة والرابعة، كما أشارت نتائج الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات الطالبات نحو تخصصهن تعزى للكلية التي دَرسَت فيها الطالبة.

     وهدفت دراسة مانيفولد وزيمرمان (,2011 Manifold  Zimmerman&) إلى تطوير المواقف الإيجابية في القيادة تجاه مقررات مناهج التربية الفنية ، وأُجريت الدراسة على عينة من طلبة المدارس التابعة للجامعات في خمس مواقع في الولايات المتحدة  من المستوى K6  وقد قام الباحثان بتطوير برامج على شكل دورات تدريبية مستمدة من عدة نماذج تسمى نماذج القيادة قام بها باحثين سابقين : غالبريث  Galbraith (1991)؛ وغيبسون Gibson (2003)؛ ثوربر وزيمرمان Thurber and Zimmerman (1997, 2002)، والمشار إليها في (,2011 Manifold 
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Zimmerman&)  ، حيث قدم الباحثان هذه النماذج للمفحوصين في دورات تدريبية من خلال استراتيجيات مُعَدة لذلك الغرض وبالتعاون مع مؤسسات تربوية ومع المعلمين ، كما اعتمد الباحثان الملاحظات والمقابلات وإجراء الحوارات من اجل جمع البيانات ، وكان من أهم نتائج هذه الدراسة : لا بد من إدخال أساليب الفن والدورات التدريبية في المناهج بالسرعة الممكنة ، إضافة إلى إن الممارسات الفنية والتجارب تُكسب الطلبة اتجاهات إيجابية حول تدريس التربية الفنية.
     وفي دراسة اوليرخت (,2011   Ulbricht ( التي هدفت إلى تغيير النظرة للتربية الفنية في وسائل الإعلام الشعبية، وإلى دعم اتجاهات المجتمع للتربية الفنية وطلابها، فقد حاول الباحث في هذه الدراسة إلى عدم التركيز فقط على طلبة الفصول على مقاعد الدراسة؛ بل توسع لتشمل دراسته وسائل الإعلام والمجتمع للتعَرّف على الاتجاهات نحو التربية الفنية ودعم الطلبة وتغيير المواقف لإيجاد فن جديد ، وكان من نتائج هذه الدراسة: إن تقديم المعارض الفنية من قبل الطلبة يُبدد المعتقدات الشائعة السلبية حول التربية الفنية ، كما يمكن للمربين الانخراط في التأييد الجماهيري للمناهج الفنية من خلال المساهمة وتقديم الدعم في الاشتراك بأنشطة فنية في وسائل الإعلام الشعبية بما في ذلك الصحف والمجلات والانترنت.

     وقام وجاه وآخرون (Wagah,et al ,2009 ) بدراسة هدفت إلى معرفة مواقف واتجاهات  المعلمين والطلاب من الفن وتصميم المناهج وتحديد الاختلافات في المواقف والاتجاهات بين المدرسين والطلاب ، وقد أُجريت الدراسة على عينة مكونة من(113) طالباً يدرسون الفن والتصميم و(132) طالباً الذين انخفض مستواهم في دراسة الفن والتصميم و(15) مدرساً للفنون وتصميم المناهج في كينيا، وأسفرت نتائج الدراسة عن : ان اتجاهات  الطلاب الذين انخفض مستواهم في الفن والتصميم والمعلمين الذين يدرسون الفن وتصميم المناهج كانت سلبية في معظم المستويات الدراسية ، في حين الطلبة الذين يحبون الفن والتصميم كانت مواقفهم واتجاهاتهم ايجابية وهذه النتائج لا تتماشى مع المناهج في كينيا (حسب الدراسة)، وأوصت الدراسة ان يتم منح الطلبة شهادة تعليم مهني في الثانوية ويوجهون التوجيه السليم وان يكون الفن والتصميم شبه الزامي في المناهج الدراسية لإعطائهم فرصة مبكرة للتعرف على مواهبهم.  
      وقامت (العوادي ،2008) بدراسة هدفت إلى التعرف على اتجاهات طلاب قسم التربية الفنية نحو تخصصهم، والكشف عن الفروق ذات الدلالة الإحصائية عند مستوى (( = 0,05)  بين استجاباتهم التي تُعزى إلى متغيرات الجنس والسنة الدراسية، ودرجة المشاركة في الأنشطة الفنية المختلفة. وتم تصميم مقياس ضم (40) فقرة موزعة بالتساوي على أربعة مجالات هي​ مجال الرضا الذاتي بالتخصص، والمجال الاجتماعي، والمجال المعرفي، ومجال الإنماء التخصصي،وقد شملت العينة جميع طلاب قسم التربية الفنية المستمرين بالدراسة البالغ عددهم (139) واستخدمت الباحثة  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار (ت(وتحليل التباين الأحادي.
وتوصلت الدراسة إلى أن اتجاهات الطلاب نحو التخصص إيجابية وقوية بصفة عامة، وجاء المجال المعرفي للتخصص بالمرتبة الأولى مقارنة بالمجالات الأخرى، كما أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات الطلاب والطالبات نحو التخصص، في الوقت الذي تبين أن هناك نمواً في اتجاهات الطلاب في السنوات الدراسية الثلاث الأولى نحو التخصص بشكل يتناسب طردياً مع ارتفاع المستوى الدراسي. كما أظهرت نتائج الدراسة أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية في الاتجاهات نحو المجال الاجتماعي والمعرفي والإنمائي للتخصص بين طلاب المستويين الدراسيين الثالث والرابع لصالح المستوى الدراسي الثالث، إضافة إلى أن للمشاركات في الأنشطة الفنية أثراً واضحاً وإيجابياً في نمو الاتجاهات نحو التخصص. 

     وقد قام (النجادي وحكيم ،2007) بدراسة هدفت إلى التعرف على أثر استخدام استراتيجية التعلم التعاوني في تنمية القدرات الإبداعية والاتجاه نحو التربية الفنية لتلميذات الصف الثالث المتوسط فاستخدم الباحثان المنهج التجريبي والذي يعتمد على مجموعتين إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة. وتكونت عينة الدراسة من ( 83 ) تلميذة. وأسفرت الدراسة عن النتائج التالية فيما يخص الاتجاهات :- توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (( = 05، 0) بين متوسطي درجات تلميذات المجموعة التجريبية في القياس القبلي والبعدي للاتجاهات لصاح القياس البعدي ، كما اظهرت النتائج أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (( = 05، 0) بين متوسطي درجات تلميذات المجموعة الضابطة في القياس البعدي والقبلي للاتجاهات ما عدا المحور الرابع.  
     وأجرى البلوشي (2007) دراسة هدفت  إلى التعرف على اتجاهات الطلاب نحو الصناعات الحرفية بسلطنة عمان، ورصد واقع الخدمات التربوية التي تقدمها بعض المؤسسات التربوية؛ لتنمية اتجاهات طلابها نحو الصناعات الحرفية.

      وقد تكون مجتمع الدراسة من طلبة السنة الرابعة تخصص التربية الفنية في جامعة السلطان قابوس، ووزارة التربية والتعليم وتمثلت في طلبة الصف التاسع الأساسي في المدارس الحكومية، موزعة على محافظات ومناطق السلطنة وهي (محافظة مسقط، ومحافظة البريمي، المنطقة الداخلية، ومنطقة الباطنة شمال) وقد قام الباحث بإعداد أداتين للإجابة على أسئلة الدراسة: وهي : مقياس اتجاهات يقيس اتجاهات الطلبة نحو الصناعات الحرفية في سلطنة عمان، واستبانه موجهة لإدارات بعض المؤسسات التربوية بسلطنة عمان ، للكشف عن واقع الخدمات التربوية التي تقدمها لتنمية اتجاهات الطلاب نحو الصناعات الحرفية، وبلغ عدد عينة الدراسة لمقياس الاتجاهات (440) من طلبة الصف التاسع الأساسي في المدارس الحكومية و (35) طالباً من جامعة السلطان قابوس تخصص التربية الفنية السنة الرابعة، إما عينة الدراسة للاستبانه الموجهة لإدارات بعض المؤسسات التربوية فقد بلغ عددهم (80)، ولتحليل البيانات استخدم الباحث المتوسطات الحسابية والنسب المؤوية.
وقد خلصت الدراسة لبعض النتائج والتوصيات منها:  إن اتجاهات  المؤسسات والطلبة على حد سواء ايجابية نحو الصناعات الحرفية، وأهمية تعليم الطلاب الصناعات الحرفية في مختلف المؤسسات التربوية والصناعية، لما فيها من عائد على الفرد والمجتمع. وقد أظهرت النتائج عدم وجود وحدات تتناول الصناعات الحرفية في المناهج الدراسية بمختلف مراحل التعليم بسلطنة عمان.

     وأجرى أبو الطامع(2006) دراسة هدفت إلى التحقق من دوافع التحاق الطلبة إلى أقسام التربية الرياضية في كليات فلسطين الحكومية، إضافة إلى تحديد الفروق في درجة دوافع الطلبة تبعاً لمتغير الكلية، والجنس، والبرنامج، والمستوى الدراسي. ولتحقيق ذلك طبقت استبانه الدراسة على عينة عشوائية طبقية قوامها (175) طالباً وطالبة.أظهرت نتائج الدراسة أن درجة الدوافع عند الطلبة كانت كبيرة جداً على جميع المجالات والدرجة الكلية، حيث وصلت النسبة المئوية للاستجابة (83.4 %)، وان الدوافع البدنية والصحية جاءت في المرتبة الأولى بنسبة مئوية وصلت إلى (93%)، إضافة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في دوافع الالتحاق تعزى لمتغير الكلية والجنس، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية تبعاً لمتغير البرنامج ولصالح الدبلوم، والمستوى الدراسي ولصالح سنة أولى. وأوصى الباحث بعدة توصيات منها تعزيز واستثمار دوافع الطلبة، وتطوير برامج وأقسام التربية الرياضية، واعتماد برامج الدراسات العليا.
     وقام الرويس (2006)، بدراسة هدفت إلى معرفة اتجاهات الفنانين التشكيليين السعوديين، نحو المشاركة في معارض الرئاسة العامة لرعاية الشباب المحلية والدولية للفنون التشكيلية في ضوء بعض المتغيرات, وإلى إيجاد العلاقة بين اتجاهات هؤلاء الفنانين وبين متغيرات الدراسة. كذلك، معرفة ما إذا كان هناك أثر لهذه المتغيرات على محاور الدراسة. كما تهدف الدراسة، أيضا، إلى تقديم توصيات قد تسهم في تطوير تمثيل المملكة العربية السعودية في المحافل الدولية ، وتكَون مجتمع الدراسة مما يقارب من مائتين وخمسين (250) فناناً وفنانة تشكيليين سعوديين (أثناء تطبيق الاستبانه), وتكونت عينتها من مائة وخمسين (150) فناناً وفنانة تم اختيارهم بطريقة عشوائية (Random Sampling).  ولجمع المعلومات, أعد الباحث استبانه مكونة من 68 فقرة، تقيس اتجاهات المستجيبين المختلفة، مقسمة على خمسة محاور.  واستخدم الباحث  النسب المئوية والتوزيعات التكرارية والمتوسطات الحسابية  وتحليل التباين و يمكن تلخيص أهم نتائج الدراسة فيما يلي:

      يوافق ما نسبته 70.5% من أفراد العينة على أن الشروط المطروحة للمشاركة من قبل الرئاسة العامة لرعاية الشباب غير واضحة ، في حين لا يوافق أفراد العينة على أن التحكيم عادة ما يكون عادلا وصائبا ، كما أظهرت النتائج انه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين محاور الدراسة في آراء أفراد العينة تعزى لمتغير الجنس، أو لمتغير العمر، أو لمتغير اختلاف سنوات الخبرة، أو لمتغير اختلاف عدد معارض الرئاسة العامة لرعاية الشباب الدولية؛ وكذلك لا توجد فروق لمتغير اختلاف عدد المعارض الفنية المشتركة ، في حين توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين محاور الدراسة في آراء أفراد العينة تعزى لمتغير المستوى التعليمي، في المحورين الرابع والخامس لصالح المجموعة، التي حصلت على دراسات عليا في مجال الفن والتربية الفنية.

     وأجرى الراشد(2003) دراسة هدفت إلى معرفة اتجاه طلاب كليات المعلمين بالمملكة العربية السعودية نحو مهنة التدريس وارتباط ذلك ببعض المتغيرات، وتكونت عينة الدراسة من(1208) طالباً، وتوصلت نتائج الدراسة إلى أن اتجاهات طلاب كليات المعلمين نحو مهنة التدريس إيجابية بشكل عام، وهناك فروق دالة إحصائيا في الاتجاه بين طلاب المستويين الرابع والأول فيما يتعلق بالإعداد للمهنة لصالح طلاب المستوى الرابع، هذا ولم تَظهر فروق دالة إحصائياً بين اتجاهات الطلاب نحو مهنة التدريس حسب الكلية التي يدرسون فيها فيما يتعلق بمتاعب مهنة التدريس، ولكن ظهرت فروق دالة إحصائياُ فيما يخص المحاور الأخرى وكذلك المحاور مجتمعة، وبينت الدراسة فروقا دالة إحصائياً بين اتجاهات الطلاب نحو مهنة التدريس حسب التخصص في الكلية، ولكن لم تُظهر الدراسة فروق دالة إحصائياً بين اتجاهات الطلاب نحو مهنة التدريس باختلاف كل من مستوى تحصيلهم في الكلية وتخصصاتهم في الثانوية العامة، كما لم تكشف الدراسة عن فروق دالة إحصائياً بين اتجاهات الطلاب نحو مهنة التدريس باختلاف تقديراتهم في الثانوية العامة ما عدا فيما يتعلق بمتاعب المهنة إذ ظهرت فروق دالة إحصائياً  بين من لديهم تقدير جيد ومن تقديرهم ممتاز لصالح الفئة الأولى. 
     وأجرى الخروبي (2003) دراسة هدفت إلى التعرف على اتجاهات طلبة تخصص الفنون الجميلة في الجامعات والكليات المتوسطة الفلسطينية نحو العمل في مهنة التعليم في المدارس بعد التخرج. ولتحقيق هذا الهدف استخدم الباحث عينة عشوائية طبقية من طلبة الفنون الجميلة في الجامعات والكليات المتوسطة الفلسطينية مكونة من (283) طالباً وطالبة منهم (126) طالباً، (157) طالبة. وقد استخدم الباحث استبانة مكونة من (45) فقرة لقياس اتجاهات طلبة الفنون الجميلة. واستخدم الباحث المتوسطات الحسابية، النسب المئوية، اختبار (ت)، كما استخدم تحليل التباين الأحادي. 
      وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالية: أن اتجاهات طلبة الفنون الجميلة كانت إيجابية نحو العمل في مهنة التعليم في المدارس بعد التخرج. لاتوجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة (( = 05، 0) في اتجاهات طلبة الفنون تعزى للجنس، مكان السكن، مستوى المؤسسة التعليمية، التخصص، المعدل التراكمي على أبعاد الدراسة مستقلة أو على مجمل الأداة.وأوصت الدراسة بزيادة الوعي لدى أفراد المجتمع لأهمية تدريس مادة الفنون الجميلة ، وسرعة العناية بحاجات الخريجين للتقليل من فرص الإحباطات والمصاعب التي يواجهها الخريجين.
     وفي دراسة النجادي (2002) التي تهدف  إلى التعرف على اتجاهات بعض الطلاب والمعلمين نحو فاعلية المتاحف في تدريس التربية الفنية ، ولتحقيق هذا الهدف طور الباحث استبانة وزعت على (79) معلماً من معلمي التربية الفنية في المرحلة المتوسطة بمدينة الرياض ، و(77) طالباً بقسم التربية الفنية ممن هم في آخر سنة للتخرج، وكانت أهم نتائج الدراسة: يوجد اتفاق بين أفراد العينة(طلاب، معلمين) على إدراك أهمية المتاحف ، والفائدة التي تحققها في تدريس مادة التربية الفنية . كما أشارت النتائج انه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد العينة (طلاب، معلمين) في محاور : فائدة المتاحف ، دور المعلم ، والطرق والأساليب . كما يوجد فرق ذو دلالة إحصائية في محور محتويات المتحف، لصالح المعلمين ، إذ أدرك المعلمون أكثر من الطلاب أهمية المقتنيات بالمتحف لتدريس مادة التربية الفنية. كما أشارت إلى انه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المعلمين باختلاف العمر والمؤهل العلمي والخبرة . وأوصت الدراسة بضرورة الاستفادة من المتاحف في تدريس مادة التربية الفنية ، وذلك لأن طبيعة المتاحف تحتوي على مقتنيات تساعد في تدريس المادة.

     وقام الشهري (2000) بدراسة هدفت  إلى التعرف على الدوافع الواقعية لالتحاق الطلاب بقسم التربية الفنية بكلية التربية في جامعة الملك سعود، وقد اتبع الباحث المنهج الوصفي التحليلي وتمثلت العينة في جميع طلاب السنة النهائية في قسم التربية الفنية وطلاب التربية الميدانية للعام الجامعي 1420/1421هـ، وكان من أهم نتائج هذه الدراسة ما يلي: أن غالبية أفراد العينة يرجعون سبب التحاقهم بقسم التربية الفنية إلى التمتع بحرية أكبر في الدراسة وممارسة العمل اليدوي والرغبة في تدريس المادة وتوفر فرص العمل الحر بعد التخرج. كما كانت أقل الدوافع أهمية هي أن يكون تم قبولهم في القسم بسبب عدم القبول في أي قسم آخر أو توجيه من الكلية أو لضعف درجاتهم في المرحلة الثانوية. وقد أوصت على أهمية اختيار الطلاب للدراسة في قسم التربية الفنية وفق معايير وضوابط خاصة ومحددة.

     ومن خلال استعراض الدراسات السابقة التي ركزت على التعرف إلى الاتجاهات والمواقف في الفن وغيرها من البرامج ، واستخدامها لمتغيرات وعينات مختلفة ، وجد الباحث أن معظمها -على الرغم من أهميتها - ؛ تناولت ميادين لها علاقة بالفن دون التطرق إلى تخصص التربية الفنية بشكل مباشر باستثناء بعضها مثل : دراسة (الشهري ،2000) ودراسة (العوادي،2008).
     ويرى الباحث أن الدراسات السابقة جاءت متباينة في نتائجها تبعا لعدد من المتغيرات كالجنس، والمستوى الدراسي، والكلية، وفرع شهادة الثانوية العامة(علمي/أدبي)، والمعدل في الثانوية العامة، والمعدل التراكمي (التحصيل)، والخبرة السابقة، والتخصص،  الأمر الذي يجعل الدراسة الحالية متفقة مع بعض الدراسات السابقة بمتغيرات منها المستوى الدراسي، والفرع والمعدل في الثانوية، أما أوجه الاختلاف عنها فكان في تناولها للعينة من حيث الجنس والمكان والعدد حيث اقتصرت على النوع الاجتماعي للذكور فقط، كما ورد في محددات الدراسة بان التخصص لم يتوفر فيه بعد عنصر الإناث. 

     ويلاحظ الباحث أيضاَ أن جُل هذه الدراسات قد أشارت إلى الاتجاهات بصورتها الايجابية نحو تخصصات الطلبة التربوية التي يدرسونها ،أو نحو احد الميادين التربوية أو النفسية (الراشد،2003 ؛ العوادي 2008؛ الخروبي 2003؛  مانيفولد وزيمرمان (,2011 Manifold  Zimmerman&) ؛ارا واخرون ،2011 Ara et al, )، بينما هناك من لم يظهر اتجاهاَ إيجابياَ نحو الالتحاق بالتخصص (الشهري ،2000)، بينما يرى (الرويس،2006) و(خزعلي ومومني ،2010) أن جوانب من الاتجاهات كانت حيادية أو سلبية نحو التحكيم أو المشاركة في عمل المعارض الفنية أو التخصص نفسه وبعض المتغيرات الأخرى كالمعدل ، وقد تفسر هذه الحيادية بأنها مؤشر على النظرة السلبية ، مما يعني عدم تقدم في نمو الاتجاهات نحو مهنة التدريس خلال المدة التي يقضيها الطالب في كلية التربية باختلاف التخصصات الدراسية، وعدم وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين اتجاه الطلاب وتخصصانهم وقد يمثل هذا مؤشر على وجود اتجاهات سلبية نحو التخصص أو مهنة التدريس. 

     وأما فيما يتعلق بمتغير المستوى الدراسي، يرى الباحث أن التباين في درجة الاختلاف كبير في النتائج المتعلقة بهذا المتغير، إذ توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات اتجاهات الطلاب بالنسبة لمستوى تحصيلهم الدراسي بين اتجاهات طلاب المستوى النهائي واتجاهات طلاب المستوى الأول لصالح طلاب المستوى النهائي أو الرابع (العوادي،2008) و (الراشد،2003) و (Yi andTidwell,2005)، بينما يعارض هذه النتيجة وجاه وآخرون(Wagah,et al ,2009 ) بأنه وجد فروقا بين متوسطات اتجاه طلاب المستويات الدراسية .

وبالنسبة للدراسة  الحالية يرى الباحث أنها أضافت للدراسات السابقة الآتي:  التأكيد على ما أكدت عليه الدراسات السابقة من أهمية اتجاهات الطلبة نحو تخصص التربية الفنية  وميادين الفن؛ من الكفايات المهمة والرئيسة لنجاحهم في مهنة التدريس بشكل عام وبتدريس الأطفال بشكل خاص في المستقبل ، كما  تفردت بدراسة اتجاهات طلبة تخصص التربية الفنية نحو تخصصهم الأكاديمي في المنطقة الشرقية من المملكة العربية السعودية إذ تُعد الأولى بحدود علم الباحث.

اهمية الدراسة:
     لا شك في أن الوقوف على اتجاهات الطلبة تساعد في التعرف إلى درجة الانسجام والتوافق بين أهداف برنامج التربية الفنية وطموحات الطلبة، فضلاً على أنها تساهم في الكشف عن استعدادِهم  للنمو والتعلم، ومن جهة أخرى فان برنامج التربية الفنية الذي لم يزل حديثاً في جامعة الملك فيصل بحاجة إلى مزيد من البيانات والبحث للتأكد من سلامة مسيرته ، وان الحصول على معلومات وافية عن طبيعة اتجاهات طلبة تخصص التربية الفنية، يمكن أن يفيد صانعي القرار في الجامعة باتخاذ القرارات الملائمة للعمل على إعادة تنظيم التخصص على نحو ينسجم مع طموح الطلبة وسوق العمل.

وتأتي أهمية الدراسة الحالية من كونها تهتم بالكشف عن اتجاهات الطلاب الجدد نحو الالتحاق بتخصص التربية الفنية، إضافة إلى الكشف عن العلاقة بين الاتجاهات وبعض المتغيرات الأخرى كالمستوى الدراسي والمعدل في الثانوية وكيفية اختيار التخصص، الأمر الذي سيزود بالكثير من المعرفة التي يمكن الاستناد إليها بكل ثقة عند التخطيط للالتحاق بهذا التخصص في الجامعة لتتوافق مع الاتجاهات واهتمامات وميول الطلبة. كما أن نتائج الدراسة الحالية ستمكن من التعرف على طبيعة تلك الاتجاهات لاتخاذ بعض الإجراءات التي من شأنها تنمية الاتجاهات الإيجابية والتعامل مع الاتجاهات السلبية وتعديلها أو تغييرها. ومما يزيد من أهمية هذه الدراسة كونها الأولى التي تتطرق لدراسة الاتجاهات نحو الالتحاق بتخصص التربية الفنية بجامعة الملك فيصل. 

مشكلة الدراسة وأسئلتها:  

     يُعد تخصص التربية الفنية من الحقول الهامة في الميدان التربوي والتطبيقي الذي يسعى إلى تنمية اتجاهات الطلبة نحو جوانب حياتهم المختلفة، كما انه يساهم في إعداد وتربية النشء التربية الصالحة شريطة أن يمتلك الطالب المهارات اللازمة وان يكون على قناعة باختياره للتخصص، لان مقدار عطاء الفرد في أي حقل يعتمد على درجة انتمائه وعلى مقدار محبته وميله واتجاهاته له، فكلما كانت اتجاهات الطالب  ايجابية نحو التخصص زاد من دافعيته على تعلم المعارف واكتساب المهارات والخبرات بسهولة، ومن هنا فان لاتجاهات طلبة تخصص التربية الفنية نحو تخصصهم  أثراً في ممارستهِ مستقبلاَ ودورا َمهما َفي الأداء الوظيفي والمهني لهم.
     ومن الأسباب التي دفعت بالباحث إلى إجراء مثل هذه الدراسة، ملاحظته في السنة الأولى(المستوى الأول والثاني)  من بدء فتح التخصص؛ أن بعض الطلبة يطلب التحويل من تخصصات أخرى إلى تخصص التربية الفنية، ولعل مثل هذه الدراسة تُسهم ولو قليلاً في الكشف عن أسباب هذه الظاهرة الأكاديمية، وقد حاولت الدراسة الإجابة عن الأسئلة التالية :
السؤال الأول: "ما هي اتجاهات طلبة جامعة الملك فيصل نحو التحاقهم بتخصص التربية الفنية "؟
السؤال الثاني: "هل تختلف اتجاهات الطلبة في تخصص التربية الفنية نحو تخصصهم الأكاديمي باختلاف المستوى الدراسي؟"

                   السؤال الثالث:"هل تختلف اتجاهات الطلبة في تخصص التربية الفنية نحو تخصصهم الأكاديمي باختلاف الفرع الأكاديمي في الثانوية؟".

                   السؤال الرابع:" هل تختلف اتجاهات الطلبة في تخصص التربية الفنية نحو تخصصهم الأكاديمي باختلاف المعدل  في الثانوية؟".

أهداف الدراسة:

تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على:

- اتجاهات طلبة تخصص التربية الفنية في جامعة الملك فيصل نحو تخصصهم الأكاديمي.

- درجة اختلاف اتجاهات طلبة تخصص التربية الفنية نحو تخصصهم الأكاديمي تبعاً لاختلاف المستوى الدراسي، والفرع والمعدل في الثانوية.

تعريف المصطلحات:

      اشتملت الدراسة عدداً من المصطلحات التي يرى الباحث ضرورة تحديدها حسب الهدف الذي اُستخدمت من اجله؛ وهي:

الاتجاه :(Attitude) هو محصلة مشاعر الطالب نحو الالتحاق بتخصص التربية الفنية  التي تجعله يصل إلى قناعة أو عدم قناعة لالتحاقه بهذا التخصص، نتيجة خبرته المباشرة والتعامل مع الواقع الجامعي الذي أصبح جزءاً منه.

قسم التربية الفنية(Education of Art): أنشئ قسم التربية الفنية في كلية التربية، بجامعة الملك فيصل عام1431/1432هـ ومدة الدراسة به ثمانية فصول دراسية، الفصل الثامن تربية ميدانية. ويقدم القسم مقررات متنوعة تجمع بين المعرفة النظرية والمهارة التطبيقية  ،إضافةً إلى بعض المقررات التي تعطى من خارج القسم ، ويمنح القسم درجة البكالوريوس في تخصص التربية الفنية للتدريس في مراحل التعليم العام .
التخصص الأكاديمي(Specialization): المسار الدراسي للطالب في الجامعة والذي يركز على حقل علمي أو تربوي أو نفسي وتمنح في ضوئه درجة علمية (البكالوريوس).
الاتجاهات نحو التخصص الأكاديمي(The Attitudes toward Academic Specialization): هي تلك الأفكار والتصورات والمشاعر التي يحملها الطالب والتي يقيسها مقياس الاتجاهات المعُد لهذه الغاية.
المستوى الدراسي(studious level): الفصل الدراسي الذي يوجد  فيه الطالب مُنذ التحاقه بكلية التربية لدراسة تخصص التربية الفنية.
حدود الدراسة:

انحصرت حدود الدراسة بالآتي:
اولاً: الحد الموضوعي؛ وهو:
1.الطلبة الذكور الذين التحقوا بتخصص التربية الفنية للعامين 1430/1431- 1431 /1432هـ.

2.متغيرات الدراسة (الفرع الأكاديمي، والمستوى (الفصل) الدراسي، والمعدل في الثانوية).
3.لا يمكن تعميم نتائج الدراسة إلا على المجتمعات المشابه.
4.تعتمد نتائج الدراسة على دلالات صدق وثبات استبانة الدراسة.
5.تعتمد نتائج الدراسة على مدى صدق استجابة عينة الدراسة عن فقرات الاستبانة.
6.تعتمد نتائج الدراسة على آراء الطلبة (عينة الدراسة) في تحديد اتجاهاتهم نحو التحاقهم بتخصص التربية الفنية.
ثانياَ : الحد المكاني:  جامعة الملك فيصل.
ثالثاَ : الحد الزماني: الفصل الدراسي الثاني للعام  1432 /1433هـ.

الطريقة والإجراءات :
منهج الدراسة:
استخدم الباحث المنهج الوصفي بالصورة المسحية المنسجمة مع طبيعة الدراسة. حيث تتضمن الطريقة والإجراءات وصفاً لأفراد الدراسة وطريقة اختيارهم ، كما تتناول وصفاً لتطبيق الدراسة وإجراءاتها وتصميمها والمعالجات الإحصائية التي استخدمت لاستخراج النتائج .
عينة الدراسة :

      تم اختيار جميع الطلبة الملتحقين بتخصص التربية الفنية سواء الذين بدؤوا الدراسة الفعلية أو الذين ما زالوا في المستويى الأول والثاني والثالث والبالغ عددهم (90) طالباً وبذلك تكون العينة ممثلة لمجتمع الدراسة حكما. والجدول رقم (1) يبين توزيع عينة الدراسة.

جدول (1)

توزيع عينة الدراسة حسب متغير الفرع والمستوى الدراسي والمعدل
	المتغير 
	الفئات
	العدد
	النسبة المئوية

	الفرع
	العلمي
	21
	23.3

	
	الأدبي
	69
	76.7

	المستوى الدراسي
	الأول
	46
	51.1

	
	الثاني
	26
	28.9

	
	الثالث
	18
	20.0

	المعدل
	أكثر من 85
	30
	33.3

	
	من 75-84
	42
	46.7

	
	من 60-74
	18
	20.0

	المجموع
	90
	100%


متغيرات الدراسة:

- المتغيرات المستقلة:

الفرع وله مستويان: العلمي، والأدبي.

المستوى (الفصل) الدراسي للطالب وله ثلاثة مستويات: الأول ، والثاني ، والثالث .
المعدل وله ثلاث مستويات: أكثر من 85 ،من 75-84،من 60-74
- المتغيرات التابعة:
     اتجاهات طلبة تخصص التربية الفنية نحو تخصصهم الأكاديمي، والمقاس من خلال الدرجة التي يحصل عليها الطالب  لاستجاباته على أداة الدراسة المعدة لهذا الغرض.

أداة الدراسة:

     من أجل تحقيق غرض الدراسة؛ قام الباحث بتطوير أداة لقياس اتجاهات طلبة تخصص التربية الفنية نحو تخصصهم الأكاديمي، وذلك بعد الاطلاع على الدراسات السابقة في هذا المجال، والأدب النظري في هذا الحقل إذ اطلع الباحث على مقاييس الاتجاهات الملحقة في الدراسات السابقة (الشهري ،2000 ؛ حميدات،2003؛ الراشد،2003؛ أبو الطامع ،2006 ، خزعلي والمومني ،2010). ومن ثم تم بناء أداة لقياس الاتجاهات نحو تخصص التربية الفنية.
     وتكونت أداة الدراسة بصورتها الأولية من(45) فقرة: منها(12) فقرة سالبة و(33) فقرة موجبة، موزعة على خمسة مجالات للاتجاهات وهي: المجال الحياتي ، والمجال الشخصي ، والمجال العلمي ، والمجال الاجتماعي ، والمجال المهني ،حيث خصص لكل مجال (8) فقرات.

-صدق الأداة: 

    بعد إعداد أداة الدراسة بصورتها المبدئية، تم عرضها على (12) مُحَكماً، من أعضاء الهيئة التدريسية ، من ذوي الاختصاص في التربية الفنية وطرق التدريس والمناهج وعلم النفس التربوي؛ لإبداء وجهة نظرهم في: مدى ارتباط الفقرة بالمجال المنتمية إليه، ومدى وضوح الصياغة اللغوية للفقرة، أو إضافة أي فقرة ضرورية، وحذف أي فقرة غير ضرورية. وقد اعتمد الباحث إجماع (85%) من المُحَكمين لقبول أية فقرة وبذلك تم حذف وإضافة وتعديل الفقرات التي أجمع أكثر من(15%) من المُحكمين على عدم صلاحيتها.
     ومن أبرز التعديلات التي أجريت على فقرات الأداة، بناءً على آراء المحكمين ما يلي: حذف فقرتين من فقرات البعد الثاني وحذف فقرة من فقرات البعد الثالث وحذف فقرتين من فقرات البعد الرابع وتم نقل بعض الفقرات من مجال إلى اخر . وبذلك أصبحت الأداة بصورتها المعدلة بعد إجراءات صدق المحتوى مكونة من(40) فقرة ، موزعة على خمسة مجالات للاتجاهات، ومن تلك الفقرات (33) فقرة موجبة ومنها (7) فقرات سالبة، وبناءً على تلك الإجراءات للصدق والثبات يرى الباحث أن أداة الدراسة تتمتع بدلالات صدق وثبات؛ مما يبرر استخدامها في الدراسة الحالية.

ثبات الأداة:

تم التحقق من ثبات الأداة بطريقتين هما:

أولاً: الثبات بطريقة التجانس الداخلي (معامل كرونباخ ألفا):

 تم حساب معامل ثبات التجانس الداخلي باستخدام معامل كرونباخ ألفا لدرجات الأداة ككل وللمجالات الفرعية للأداة، إذ بلغ معامل الاتساق الداخلي لدرجات الأداة (0.82) في حين تراوح معامل الاتساق الداخلي لدرجات مجالات الأداة من (0.68-0.74) وكانت 

تلك القيم ذات دلالة إحصائية، والجدول رقم 

(2) يوضح تلك القيم.

ثانياً: الثبات بطريقة الإعادة:

تم حساب دلالات ثبات استقرار الأداة عن طريق تطبيق الأداة على (30) طالباً (العينة التجريبية)، وإعادة تطبيق الأداة بفاصل زمني مقداره أسبوعان، وقد تم حساب معامل ارتباط بيرسون بين التطبيقين للأداة ككل ولكل المجالات الفرعية للأداة، إذ بلغ معامل الثبات بطريقة الإعادة لدرجات الأداة ككل (0.88) في حين تراوحت معاملات الارتباط بين التطبيقين لمجالات الأداة من (0.77-0.81) وكانت جميع تلك القيم ذات دلالة إحصائية، والجدول رقم (2) يبين تلك القيم.

جدول (2)

قيم معامل ارتباط بيرسون المحسوب بالإعادة ومعامل كرونباخ ألفا وتوزيع فقرات الأداة على مجالاتها واتجاه كل فقرة

توزيع عينة الدراسة
	المجال
	 عدد الفقرات
	معامل كرونباخ الفا
	معامل ارتباط بيرسون بالاعادة
	الفقرات الموجبة والسالبة للمجال

	الاتجاه الحياتي
	8
	*0.71
	*0.79
	+1،+2، +3،+4، + 5، + 6،+7 ،+8

	الاتجاه الاجتماعي
	8
	*0.74
	*0.81
	-1، -2، +3، +4، + 5، +6،+ 7، +8

	الاتجاه الشخصي
	8
	*0.72
	*0.80
	+1، +2، +3، -4، + 5، +6،-7 ، +8

	الاتجاه العلمي
	8
	*0.68
	*0.78
	+1،+2، +3،+4 ، + 5، +6،+7 ،+8

	الاتجاه المهني
	8
	*0.72
	*0.77
	+1، -2، -3، +4،+ 5، +6، +7 ، +8

	الاتجاهات ككل
	40
	*0.82
	*0.88
	جميع فقرات الأداة


* دالة عند مستوى الدلالة (α = 0.01).

تصحيح الأداة:

كانت إجابة الطلبة على فقرات الأداة موزعة حسب مقياس ليكرت الخماسي كالتالي: (موافق بشدة، موافق، محايد، غير موافق، غير موافق بشدة)، وأعطيت الدرجات(1، 2، 3، 4، 5) على التوالي للفقرات السلبية، في حين أعطيت الدرجات (5، 4، 3، 2، 1) على التوالي للفقرات الإيجابية، وبناءً على ذلك فإن أقل درجة يحصل عليها الطالب المستجيب على الأداة هي (40) درجة، وأعلى درجة يحصل عليها الطالب المستجيب على الأداة هي (200) درجة، وبما أن الإجابة تنحصر درجتها ما بين (1-5) درجات، وأن الاتجاهات في هذه الدراسة قسمت إلى ثلاث فئات هي: الاتجاهات الإيجابية، الاتجاهات المحايدة، الاتجاهات السلبية، فقد تم تقسيم الدرجة العليا للفقرة وهي (5) على (3)، وهي فئات الاتجاهات، فكان الناتج (1.33)، وقد أُعتمد هذا الرقم كطول للفئة التي تحدد الاتجاه، وبذلك يكون مدى طول فئة الاتجاه كالتالي:

الاتجاهات السلبية من (1-2.33) درجة، الاتجاهات المحايدة من (2.33-3.67) درجة،  الاتجاهات الإيجابية من (3.68-5) درجات.

إجراءات الدراسة
اتبعت الدراسة الخطوات والإجراءات التالية:

- حدد الباحث عينة الدراسة والتي اشتملت على جميع طلبة تخصص التربية الفنية الذين التحقوا به للعامين 1430/1431 -1431/1432 . 

- أعد الباحث أداة الدراسة وهي عبارة عن استبانة مكونة من (40) فقرة بصورتها النهائية موزعة على خمس مجالات . 

- بعد الحصول على الموافقة من عمادة كلية التربية قام الباحث بتطبيق أداة الدراسة على المفحوصين للحصول على استجاباتهم على فقرات الأداة .

- بعد استرجاع الاستبانات التي وزعت بطريقة مباشرة على الطلبة ، تم تحليل البيانات واستجابات الطلبة وتفريغها على ذاكرة الحاسوب وعمل الإحصائي المناسب لها بهدف تحليل وتفسير النتائج .

المعالجة الإحصائية:


للإجابة عن أسئلة الدراسة تم استخدام الإحصائيات التالية: الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية ، اختبار (ت) للفروق ما بين مجموعتين مستقلتين ، اختبار تحليل التباين الأحادي (ANOVA)، اختبار (Tukey) لإجراء المقارنات البعدية.
نتائج الدراسة:

    أولاً:النتائج المتعلقة بالسؤال الأول:"ما هي اتجاهات طلبة جامعة الملك فيصل نحو التحاقهم بتخصص التربية الفنية "؟

للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة على أداة الدراسة ككل، وعلى كل مجال من مجالات الأداة الخمسة، والجدول (3) يوضح تلك القيم.

جدول (3)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة على أداة الدراسة ككل، وعلى كل مجال من مجالات الأداة
	المجال
	العينة
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري

	الاتجاه الحياتي
	90
	4.67
	0.28

	الاتجاه الاجتماعي
	90
	4.09
	0.30

	الاتجاه الشخصي
	90
	4.14
	0.47

	الاتجاه العلمي
	90
	4.41
	0.27

	الاتجاه المهني
	90
	3.67
	0.47

	الاتجاهات ككل
	90
	4.20
	0.21


    تشير بيانات الجدول رقم (3) أن اتجاهات الطلبة لتخصص التربية الفنية نحو تخصصهم على المجالات وعلى الاداة ككل كانت ايجابية، إذ بلغ المتوسط الحسابي لدرجات عينة الدراسة على الأداة ككل (4.20)، والانحراف المعياري (0.21). باستثناء المجال المهني الذي يشير متوسطه الحسابي (3.67) وانحرافه المعياري (0.47) إلى تدني مستوى اتجاهات الطلبة نحو تخصص التربية الفنية ، في حين يشير الجدول إلى أن المتوسطات الحسابية لمجالات الدراسة تراوحت بين (4.09 و4.67) حيث بلغ أعلى متوسط حسابي  للمجال الحياتي (4.67) وبانحراف معياري (0.28) ثم الاتجاه العلمي وبلغ المتوسط الحسابي (4.41) وبانحراف معياري (0.27) يليه الاتجاه الشخصي بمتوسط 

حسابي (4.14) وانحراف معياري (0.47) ثم الاتجاه الاجتماعي بمتوسط حسابي (4.09) وبانحراف معياري (0.30) ، وهي متوسطات تشير إلى اتجاهات ايجابية نحو التخصص.

ثانيا:النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: "هل تختلف اتجاهات الطلبة في تخصص التربية الفنية نحو تخصصهم الأكاديمي باختلاف المستوى الدراسي؟"

للإجابة على هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

لدرجات الطلبة على أداة الدراسة ككل، وعلى كل مجال من مجالات الأداة الفرعية حسب المستوى الدراسي للطالب. والجدول (4) يوضح تلك القيم.

جدول (4)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة على أداة الدراسة ككل 

وعلى كل مجال من مجالات الأداة الفرعية حسب المستوى الدراسي للطلبة
	   المستوى الدراسي

المجال 
	 الاول
	الثاني
	الثالث

	
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	حجم العينة
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	حجم العينة
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	حجم العينة

	الاتجاه الحياتي
	4.62
	0.28
	46
	4.70
	0.29
	26
	4.73
	0.22
	18

	الاتجاه الاجتماعي
	4.01
	0.31
	46
	4.13
	0.27
	26
	4.21
	0.28
	18

	الاتجاه الشخصي
	4.11
	0.49
	46
	4.14
	0.39
	26
	4.19
	0.53
	18

	الاتجاه العلمي
	4.35
	0.28
	46
	4.46
	0.29
	26
	4.48
	0.14
	18

	الاتجاه المهني
	3.56
	0.46
	46
	3.90
	0.27
	26
	3.60
	0.63
	18

	الاتجاهات ككل
	4.14
	0.19
	46
	4.27
	0.17
	26
	4.24
	0.29
	18


      يلاحظ من الجدول رقم (4) أن هناك فروقاً ظاهرية بين متوسطات درجات الطلبة على الأداة ككل وعلى كل مجال من مجالات الأداة وفق متغير المستوى الدراسي للطالب إذ بلغ المتوسط الحسابي على الاداة ككل لجميع المستويات على التوالي (4.14) ، (4.27 ) ، (4.24 ) وبانحرافات معيارية على التوالي (0.19 ) ، (0.17) ،( 0.29 ) وأن اعلى متوسط حسابي للمستويات كان للاتجاه الحياتي  على جميع المستويات إذ بلغت على المتوسطات الحسابية على التوالي (4.62 ) ، (4.70) ، (4.73 ) وبانحرافات معيارية على التوالي (0.28) ، (0.29) ، (0.22) في حين بلغت اقل متوسطات حسابية على المجال المهني لجميع المستويات إذ بلغت المتوسطات الحسابية على التوالي (3.56 ) ، (3.90) ، (3.60) وبانحرافات معيارية على التوالي (0.46 )  ،( 0.27) ، (0.63 )؛ وللتعرف على دلالة هذه الفروق، تم حساب تحليل التباين الأحادي (ANOVA) لكل مجال من مجالات الأداة الفرعية، وللأداة ككل. والجدول رقم (5) يبين تلك النتائج.

جدول (5)

نتائج تحليل التباين الأحادي لأثر المستوى الدراسي على اتجاهات طلبة تخصص التربية الفنية لأداة الدراسة ككل ولمجالات أداة الدراسة الفرعية
	المجال
	مصدر التباين
	مجموع المربعات
	درجات الحرية
	متوسط المربعات
	قيمة (ف)
	مستوى الدلالة

	الاتجاه الحياتي
	بين المجموعات
	0.191
	2
	0.095
	1.251
	0.291

	
	داخل المجموعات
	6.627
	87
	0.079
	
	

	
	الكلي
	6.818
	89
	
	
	

	الاتجاه الاجتماعي
	بين المجموعات
	0.584
	2
	0.292
	3.355
	0.039

	
	داخل المجموعات
	7.573
	87
	0.087
	
	

	
	الكلي
	8.157
	89
	
	
	

	الاتجاه الشخصي
	بين المجموعات
	0.073
	2
	0.036
	0.162
	0.851

	
	داخل المجموعات
	19.590
	87
	0.225
	
	

	
	الكلي
	19.662
	86
	
	
	

	الاتجاه العلمي
	بين المجموعات
	0.334
	2
	0.167
	2.342
	   0.102

	
	داخل المجموعات
	6.211
	87
	0.071
	
	

	
	الكلي
	6.545
	86
	
	
	

	الاتجاه المهني
	بين المجموعات
	2.063
	2
	1.032
	4.905
	0.010

	
	داخل المجموعات
	18.298
	87
	0.210
	
	

	
	الكلي
	20.362
	86
	
	
	

	الاتجاهات على الأداة ككل
	بين المجموعات
	0.357
	2
	0.178
	4.194
	0.018

	
	داخل المجموعات
	3.698
	87
	0.043
	
	

	
	الكلي
	4.055
	86
	
	
	


      يلاحظ من الجدول رقم (5) وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات الطلبة لتخصص التربية الفنية تعزى للمستوى الدراسي للطلبة على الأداة ككل إذ يشير الجدول إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية (α = 0.05)، حيث بلغت قيمة (ف) المحسوبة (4.194) ومستوى دلالة (0.018)  وعلى مجالي الاتجاه الاجتماعي والاتجاه المهني إذ يشير الجدول إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية (α = 0.05) حيث بلغت قيمة (ف) المحسوبة للاتجاه الاجتماعي (3.355) ومستوى دلالة (0.039) وبلغت قيم (ف) للاتجاه المهني (4.905) ومستوى دلالة(0.010)، كما يلاحظ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات الطلبة لتخصص التربية الفنية تعزى للمستوى الدراسي للطلبة، على المجالات الأخرى وهي الاتجاه الحياتي والاتجاه الشخصي والاتجاه العلمي، وللكشف عما إذا كان هناك فروق ما بين متوسطات متغير المستوى (الفصل) الدراسي قام الباحث باستخدام اختبار توكي (Tukey) للمقارنات البعدية والجدول رقم (6) يبين تلك الفروق.

جدول رقم (6)

نتائج اختبار توكي للمقارنات البعدية ما بين متوسطات متغير المستوى(الفصل) الدراسي
	المجال
	المستوى الدراسي
	المتوسط الحسابي
	الاول
	الثاني
	الثالث

	الاتجاه الاجتماعي
	الأول 
	 (4.01)
	
	
	*0.19897

	
	الثاني 
	 (4.13)
	
	
	

	
	الثالث 
	 (4.21)
	
	
	

	الاتجاه المهني
	الأول
	 (3.56)
	
	*0.34344
	

	
	الثاني
	 (3.90)
	
	
	

	
	الثالث
	 (3.60)
	
	
	

	الاداة ككل
	الأول
	 (4.13)
	
	*0.13432
	

	
	الثاني
	 (4.27)
	
	
	

	
	الثالث
	 (4.24)
	
	
	


* دالة α = 0.05.

      يلاحظ من الجدول رقم (6) أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (α = 0.05) عند مقارنة المتوسط الحسابي لدرجات الطلبة في المستوى الأول على الاتجاه الاجتماعي مع المتوسط الحسابي لدرجات الطلبة في المستوى الثالث ولصالح الطلبة في المستوى الثالث ، إذ بلغ المتوسط الحسابي لدرجات أفراد المستوى الأول (4.01)، في حين بلغ المتوسط الحسابي لدرجات أفراد المستوى الثالث (4.21) ، كما يلاحظ من الجدول وجود فروق بين المتوسط الحسابي لدرجات الطلبة للمستوى الأول مع المتوسط الحسابي لدرجات الطلبة في المستوى الثاني على الاتجاه المهني ، ولصالح الطلبة في المستوى الثاني، إذ بلغ المتوسط الحسابي لدرجات أفراد المستوى الأول (3.56)، في حين بلغ المتوسط الحسابي لدرجات الطلبة في المستوى الثاني (3.90) ، كما يلاحظ من الجدول وجود فروق بين المتوسط الحسابي لدرجات الطلبة للمستوى الأول مع المتوسط الحسابي لدرجات الطلبة في المستوى الثاني على الأداة ككل ، ولصالح الطلبة في المستوى الثاني، إذ بلغ المتوسط الحسابي لدرجات أفراد المستوى الأول (4.13)، في حين بلغ المتوسط الحسابي لدرجات الطلبة في المستوى الثاني (4.27)؛ مما يدل على أن اتجاهات الطلبة للمستويين الأول والثالث نحو تخصص التربية الفنية كتخصص أكاديمي من بين التخصصات الأخرى أكثر إيجابية  منها لدى الطلبة في المستوى الثاني على الاتجاه الاجتماعي ، كما أن اتجاهات الطلبة للمستويين الأول والثاني نحو تخصص التربية الفنية كتخصص أكاديمي من بين التخصصات الأخرى أكثر إيجابية  منها لدى الطلبة في المستوى الثالث على الاتجاه المهني ، وتدل هذه النتائج أيضاَ على أن  اتجاهات الطلبة 

للمستويين الأول والثاني نحو تخصص التربية الفنية كتخصص أكاديمي من بين التخصصات الأخرى أكثر إيجابية  منها لدى الطلبة في المستوى الثالث على الأداة ككل.

ثالثاً: النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث: "هل تختلف اتجاهات الطلبة في تخصص التربية الفنية نحو التحاقهم بتخصصهم الأكاديمي باختلاف الفرع في الثانوية؟".

      للإجابة على هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاتجاهات الطلبة على الفرع في الثانوية (العلمي والأدبي) على جميع المجالات  وعلى الأداة ككل. والجدول رقم (7) يبين ذلك.

جدول (7)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة على أداة الدراسة ككل 

وعلى كل مجال من مجالات الأداة الفرعية حسب الفرع في الثانوي(علمي،أدبي)
	   الفرع

المجال 
	 علمي
	ادبي
	قيمة(ت) المحسوبة
	درجات الحرية
	مستوى الدلالة

	
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	حجم العينة
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	حجم العينة
	
	
	

	الاتجاه الحياتي
	4.72
	0.19
	21
	4.65
	0.29
	69
	0.987
	88
	0.036

	الاتجاه الاجتماعي
	4.05
	0.36
	21
	4.10
	0.28
	69
	0.632-
	88
	0.030

	الاتجاه الشخصي
	4.20
	0.55
	21
	4.12
	0.44
	69
	0.740
	88
	0.074

	الاتجاه العلمي
	4.42
	0.23
	21
	4.40
	0.28
	69
	0.309
	88
	0.240

	الاتجاه المهني
	3.35
	0.70
	21
	3.76
	0.33
	69
	3.764-
	88
	0.000

	الاتجاهات ككل
	4.15
	0.23
	21
	4.21
	0.21
	69
	1.094-
	88
	0.261


      يشير الجدول رقم (7) أن هناك فروقاً ظاهرية بين متوسطات درجات الطلبة على أداة الدراسة ككل، وعلى كل مجال من المجالات الفرعية للأداة، وذلك حسب متغير الفرع في الثانوية للطالب. ولمعرفة ما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية لأثر الفرع الأكاديمي (علمي ،أدبي) على اتجاهات الطلبة نحو تخصص التربية الفنية ، تم استخدام اختبار T-Test لفحص هذه الفروق كما هو موضح في الجدول رقم (7).

يلاحظ من الجدول رقم (6) وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات الطلبة لتخصص التربية الفنية نحو تخصصهم الأكاديمي؛ تعزى لمتغير الفرع الأكاديمي(علمي، أدبي)  للطالب، على الاتجاه الحياتي إذ بلغت قيمة (ت) المحسوبة (0.987) عند مستوى دلالة (0.036)، وعلى الاتجاه الاجتماعي إذ بلغت قيمة(ت) المحسوبة (0.632-)   عند مستوى دلالة (0.030)،  وعلى الاتجاه المهني إذ بلغت قيمة(ت) المحسوبة (3.764-)  عند مستوى دلالة (0.000) ، في حين أنه لم يلاحظ من الجدول (6) أي وجود لفروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات الطلبة نحو تخصص التربية الفنية على الاتجاه الشخصي والاتجاه العلمي وعلى الاداة ككل.

النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع: "هل تختلف اتجاهات الطلبة في تخصص التربية الفنية نحو تخصصهم الأكاديمي باختلاف المعدل ؟"

      للإجابة على هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة على أداة الدراسة ككل، وعلى كل مجال من مجالات الأداة الفرعية حسب المعدل الذي حصل عليه الطالب في الثانوية. والجدول (8) يوضح تلك القيم.

جدول (8)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة على أداة الدراسة ككل

وعلى كل مجال من مجالات الأداة الفرعية حسب المعدل للطالب
	   معدل الثانوية

المجال 
	 اكثر من 85
	من 70-84
	من 60-74

	
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	حجم العينة
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	حجم العينة
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	حجم العينة

	الاتجاه الحياتي
	4.75
	0.18
	30
	4.65
	0.33
	42
	4.57
	0.25
	18

	الاتجاه الاجتماعي
	4.08
	0.33
	30
	4.14
	0.31
	42
	3.97
	0.22
	18

	الاتجاه الشخصي
	4.14
	0.53
	30
	4.14
	0.47
	42
	4.14
	0.38
	18

	الاتجاه العلمي
	4.43
	0.23
	30
	4.38
	0.29
	42
	4.46
	0.28
	18

	الاتجاه المهني
	3.77
	0.36
	30
	3.54
	0.54
	42
	3.81
	0.42
	18

	الاتجاهات ككل
	4.23
	0.20
	30
	4.17
	0.23
	42
	4.19
	0.16
	18


      يلاحظ من الجدول رقم (8) أن هناك فروقاً ظاهرية بين متوسطات درجات الطلبة على الأداة ككل وعلى كل مجال من مجالات الأداة وفق متغير المعدل للطالب في الثانوية، إذ بلغ المتوسط الحسابي على الأداة ككل لجميع مستويات المعدل في الثانوية على التوالي (4.23) ، (4.17) ، (4.19 ) وبانحرافات معيارية على التوالي(0.20)، (0.23) ، (0.16) وأن اعلى متوسط حسابي لمستويات المعدل في الثانوية كان للاتجاه الحياتي  إذ بلغت على المتوسطات الحسابية على التوالي (4.75 ) ، (4.65) ، (4.57) وبانحرافات معيارية على التوالي (0.18) ، (0.33) ، (0.25) ، في حين بلغت اقل متوسطات حسابية على المجال المهني لجميع مستويات المعدل في الثانوية إذ بلغت المتوسطات الحسابية على التوالي (3.77)، (3.54)، (3.81) وبانحرافات معيارية على التوالي (0.36)،( 0.23)، (0.16 )؛ وللتعرف على دلالة هذه الفروق، تم حساب تحليل التباين الأحادي (ANOVA) لكل مجال من مجالات الأداة الفرعية، وللأداة ككل. والجدول رقم (9) يبين تلك النتائج.

جدول (9)

نتائج تحليل التباين الأحادي لأثر المعدل على اتجاهات طلبة تخصص التربية الفنية لأداة الدراسة ككل ولمجالات أداة الدراسة الفرعية

	المجال
	مصدر التباين
	مجموع المربعات
	درجات الحرية
	متوسط المربعات
	قيمة (ف)
	مستوى الدلالة

	الاتجاه الحياتي
	بين المجموعات
	0.413
	2
	0.207
	2.805
	0.066

	
	داخل المجموعات
	6.404
	87
	0.074
	
	

	
	الكلي
	6.818
	89
	
	
	

	الاتجاه الاجتماعي
	بين المجموعات
	0.367
	2
	0.184
	2.051
	0.135

	
	داخل المجموعات
	7.790
	87
	0.090
	
	

	
	الكلي
	8.157
	89
	
	
	

	الاتجاه الشخصي
	بين المجموعات
	0.000
	2
	0.000
	0.000
	1.000

	
	داخل المجموعات
	19.662
	87
	0.226
	
	

	
	الكلي
	19.662
	86
	
	
	

	الاتجاه العلمي
	بين المجموعات
	0.088
	2
	0.044
	0.592
	   0.555

	
	داخل المجموعات
	6.457
	87
	0.074
	
	

	
	الكلي
	6.545
	86
	
	
	

	الاتجاه المهني
	بين المجموعات
	1.362
	2
	0.681
	3.118
	0.550

	
	داخل المجموعات
	19.000
	87
	0.218
	
	

	
	الكلي
	20.362
	86
	
	
	

	الاتجاهات على الأداة ككل
	بين المجموعات
	0.075
	2
	0.038
	0.825
	0.442

	
	داخل المجموعات
	3.979
	87
	0.046
	
	

	
	الكلي
	4.055
	86
	
	
	


يلاحظ من الجدول رقم (9) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات الطلبة لتخصص التربية الفنية تعزى لمتغير المعدل في الثانوية للطالب على جميع مجالات الاتجاهات الفرعية وعلى الأداة ككل ، مما يدل على أن اتجاهات الطلبة نحو تخصص التربية الفنية حسب متغير المعدل في الثانوية سلبية.

مناقشة النتائج:

مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول:

      أشارت النتائج المتعلقة بالسؤال الأول إلى أن اتجاهات الطلبة لتخصص التربية الفنية  نحو تخصصهم الأكاديمي كانت اتجاهات ايجابية على مقياس الاتجاهات ككل وعلى كل مجال من مجالات الاتجاهات الفرعية باستثناء المجال المهني  الذي يشير متوسطه الحسابي إلى تدني اتجاهات الطلبة نحو الالتحاق بتخصص التربية الفنية.

      ويمكن تفسير النتيجة  الايجابية  على معظم المجالات والأداة ككل إلى أن طلبة تخصص التربية الفنية لدى التحاقهم في دراسة هذا التخصص ؛ كانت لديهم قناعاتهم الشخصية بهذا التخصص وبدوره في الحياة العامة ، إذ يعتقد الباحث أن هذه القناعة تعود إلى البيانات الواردة في الخطة الدراسية  والتي تشير إلى أهمية تخصص التربية الفنية ودورهِ في الحياة وتلبية طموحات الطلبة في المجالات الشخصية والعلمية والحياتية ، إضافة إلى أن الطالب في بداية التحاقه بالجامعة يحاول إبراز شخصيته وتحقيق ذاته؛ كما أن بعض الطلبة يحاول الالتحاق بأي تخصص أكاديمي يحقق له هذه الأهداف قبل أن يبحث في مجال آخر ؛ في حين قد يعود تدني اتجاهات الطلبة نحو تخصص التربية الفنية على المجال المهني ، إلى عاملين : الأول  أن الطلبة ينظرون إلى هذا التخصص أنه من التخصصات التي تَقِل فيها فرص العمل نسبياَ  ، على الرغم من ان خطة التخصص التي وزعت عليهم عند التحاقهم فيه تُشير إلى الحجم الكبير في الاحتياجات لهذا التخصص خاصة في مجال التعليم العام ؛ مما يعني أن الطلبة لديهم تَخوف من مستقبل هذا التخصص  في وجود فرص عمل مقارنة مع فرص العمل للخريجين من التخصصات الأخرى.

      أما العامل الثاني فيمكن أن يعود لتخصص التربية الفنية إذ أنه  لم يصمم بالشكل المناسب ليعمل على تنمية الاتجاهات المهنية للطلبة كمتخصصين في هذا المجال. الأمر الذي يعزوه الباحث إلى مكونات  الخطة الدراسية فيما يتعلق بالمقررات الدراسية ، إذ  أن بعض مقرراتها لا تنسجم مع مهنة التعليم العام ، الأمر الذي جعل منها خطة تشتمل على مقررات متشعبة ، يمكن أن تؤثر على قرارات الطالب واتجاهاته وتَغيُرِها نحو المهنة الفعلية التي يريدها من هذا التخصص وذلك أثناء تلقيهِ الخبرة المباشرة من خلال دراسة هذه المقررات. 
      وقد اتفقت النتيجة الايجابية مع ما توصلت إليه دراسة  (العوادي ، 2008) ودراسة (الراشد ،2003)، وتعارضت مع دراسة (خزعلي ومومني ،2010) ودراسة (الرويس،2006) إذ أشارت نتائجها إلى حيادية الطلبة تجاه التخصص ، في حين اتفقت النتيجة السلبية مع ما توصلت إليه دراسة اوليرخت (,2011 ( Ulbricht  في تقديم الدعم وبناء خطط سليمة تُسهم في تنمية كل الاتجاهات الايجابية وتُبدد الاتجاهات السلبية ، ودراسة (الشهري،2000) ، في أن بعض الطلبة يلتحقون بالتخصص دون معرفتهم به من الناحية المهنية ، وتعارضت مع دراسة كل من ارا واخرين (Ara et al,2011)  ودراسة مانيفولد وزيمرمان (,2011 Manifold ; Zimmerman&) .

مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني:

      أشارت نتائج الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات الطلبة لتخصص التربية الفنية نحو تخصصهم الأكاديمي تُعزى إلى المستوى الدراسي للطلبة على مقياس الاتجاهات في بعض مجالات الاتجاهات الفرعية (الاتجاه العلمي والاتجاه الشخصي والاتجاه الحياتي ) في حين كشفت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات الطلبة لتخصص التربية الفنية نحو تخصصهم الأكاديمي تعزى إلى المستوى الدراسي للطلبة على مقياس الاتجاهات ككل والمجالات الفرعية (الاجتماعي والمهني ) ؛ إذ كان هناك فروق ذات دلالة إحصائية (α = 0.05) لصالح طلبة المستويين الأول والثالث على المجال الاجتماعي، مقارنة مع طلبة المستوى الثاني، وان هناك فروقاَ ذات دلالة إحصائية لصالح المستوى الأول والثاني مقارنة مع المستوى الثالث على المجال المهني ،  وهذا يكّشِف أن الطلبة في المستويين الأول والثالث أكثر إيجابية نحو تخصص التربية الفنية من طلبة المستوى الثاني على المجال الاجتماعي، ولِعَل السبب يعود إلى إن تقدم الطلبة في دراسة التخصص من ناحية ودراسة المقررات العامة ومقررات مداخل التخصص من ناحية أُخرى؛ يجعلهم يبنون اتجاهات ايجابية في النواحي الاجتماعية نحو تخصصهم الأكاديمي أكثر من المجالات الأخرى ؛ أما فيما يَخُص المجال المهني فأن اتجاهات طلبة المستويين الأول والثاني تبدو أكثر إيجابية مقارنة مع طلبة المستوى الثالث نحو تخصصهم الأكاديمي ، وقد تُفَسر هذه النتيجة وتؤكد ما ذهب إليه الباحث سابقاً ؛ بأنه كلما تقدم الطالب في تخصص التربية الفنية كلما أصبح أكثر تخوُفاَ على مستقبله المهني من حيث فرص العمل ، إضافة إلى عدم الوعي المسبق في المرحلة الثانوية - فيما يخص التخصصات الأكاديمية والمهنية - غير كافٍ مما يَجعل الطلبة فيما بعد يقفون حائرين أمام اختيار تخصصاتهم.

      واتفقت هذه النتيجة مع ما توصلت إليه بعض الدراسات فيما ذهبت إليه من ضرورة الوعي في المؤسسات التعليمية عن التخصصات المهنية مستقبلاَ ، وأن العلاقات الاجتماعية تبدو أكثر إيجابية كلما تقدمَ الطالب في الدراسة ، وعدم نمو الاتجاهات نحو مهنة التدريس مع تقدُم المستويات الدراسية للتخصص ؛ كدراسة الخروبي (2003) ودراسة ( البلوشي ،2007) ودراسة مانيفولد وزيمرمان (,2011 Manifold Zimmerman&)  . وتعارضت هذه النتيجة مع دراسة كل من (الراشد2003) ودراسة يي وتيدويل (Yi& Tidwell,2005).

مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث:

      أشارت نتائج الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات طلبة تخصص التربية الفنية نحو تخصصهم الأكاديمي تُعزى للفرع في الثانوية على مجالي الشخصية والعلمية ، ويمكن أن تُعزى هذه النتيجة إلى التماثل فيما يخُص الطلبة في الظروف الشخصية والتخصص الأكاديمي في الثانوية وتشابه البيئة وبعض المقررات الدراسية ، إذ يرى الباحث إلى أن هناك تشابه وتقارب في الخبرات التعليمية والأنشطة المنهجية واللامنهجية ما بين الفرعين الأدبي والعلمي؛ الأمر الذي عمل على تقليص الفروق في الاتجاهات عند الطلبة على هذين المجالين في كلا الفرعين.

وكشفت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية (α = 0.05) تُعزى للفرع الأكاديمي على المجالات الفرعية (الحياتية والاجتماعية والمهنية) ويعزو الباحث هذه النتيجة إلى اختلاف  الطموحات المهنية، وفكرة المجتمع لقبول بعض أنواع المهن، وكذلك الطموحات المتعلقة بالدور الاجتماعي والحياتي للفرد والاتجاهات المرتبطة ببعض المعتقدات والقيم التي تسود مجتمع ما تبعاً للثقافة السائدة فيه.

وتتفق هذه النتيجة مع دراسة (خزعلي ومومني ،2010)  التي أشارت إلى عدم وجود اثر لكلية الطالب على متغير متاعب مهنة التدريس ، وتختلف مع دراسة كل من  دراسة اوليرخت (,2011 (Ulbricht ودراسة ( العوادي،2008).
مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع:

      أشارت نتائج الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات الطلبة لتخصص التربية الفنية نحو تخصصهم الأكاديمي تُعزى إلى المعدل في الثانوية للطلبة على مقياس الاتجاهات في جميع مجالات الاتجاهات الفرعية وعلى الأداة ككل ، ويمكن تفسير هذه النتيجة إلى التقارب في المعدلات والتحصيل في الثانوية ؛ الأمر الذي يجعل من تساوي المعدلات في الثانوية في جميع مستويات هذا المتغير  تقارباً في وجهات النظر نحو تخصص التربية الفنية ، كما يعزو الباحث هذه النتيجة إلى ما أكده سابقاً وهو تقارب البيئة والثقافة والعادات والتقاليد التي غالباً ما تُؤثر على اتجاهات الفرد . كما أن البيئة الجامعية ودراسة المقررات العامة  إلى جانب بعض مقررات التخصص لم تُعطِ القناعة التامة حول هذا التخصص إذ تتكون المواقف والاتجاهات غالباَ أثناء الممارسة الفعلية  والانخراط في إنتاج الأعمال الفنية من ناحية وتكوين خبرات أثناء تقدم الطالب في دراسة المقررات من ناحية أخرى.

      واتفقت هذه النتيجة مع ما توصلت إليه بعض الدراسات كدراسة (خزعلي ومومني ،2011) ودراسة (الخروبي ،2003) ودراسة مانيفولد وزيمرمان (,2011Manifold Zimmerman&)،وتعارضت هذه النتيجة مع دراسة كل من يي وتيدويل ( Yi & Tidwell,2005 ) . ودراسة (الراشد2003) 

التوصيات:

   ينبثق من نتائج الدراسة مجموعة من التوصيات من أبرزها:
- إعادة النظر في سياسة قبول الطلبة في تخصص التربية الفنية وتفعيل اختبار القدرات بشكل أفضل. 

- ضرورة تكثيف استغلال المناسبات العالمية والإقليمية والمحلية المتعلقة بتخصص التربية الفنية والمشاركة فيها. 

- ضرورة تضمين البرنامج الدراسي الجامعي نشاطات لا منهجية هدفها تنمية معارف وخبرات وميول واهتمامات الطلبة نحو تخصص التربية الفنية.
- ضرورة إعادة النظر في الخطة الدراسية بحيث تكون أكثر شمولية، إذ أن تنوع الخبرات والمعارف والأنشطة يعمل على تحقيق تمايز شخصية الطالب وهذا يستدعي من الجامعة والكلية توفير الأنشطة المتسمة بالتنوع والمرونة بما يتلاءم مع خصائص الطلبة في ظل مبادئ احترام ميولهم ورغباتهم والعمل على تلبيتها وإشباعها.
- حث  أعضاء الهيئة التدريسية في تخصص التربية الفنية بالعمل على خلق وتدعيم الاتجاهات الإيجابية لدى الطلبة نحو تخصصهم الأكاديمي.
- ضرورة القيام بدراسات أخرى تكشف عن اتجاهات الطلبة نحو تخصص التربية الفنية بالجامعات الاخرى من أجل مقارنة تلك الاتجاهات مع اتجاهات الطلبة في جامعة الملك فيصل بهدف الكشف عن الأسباب الحقيقية لتدني الاتجاهات الإيجابية نحو هذا التخصص.
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ملحق(1)
مقياس اتجاهات الطلبة  نحو التحاقهم بتخصص التربية الفنية في جامعة الملك فيصل
أخي الطالب.. تحية طيبة..

      هذه الاستبانة جزء من دراسة علمية عن اتجاهاتك نحو التحاقك بتخصص التربية الفنية في جامعة الملك فيصل فآمل منك المساهمة في إنجاز أهدافها وذلك بالإجابة بدقة على الأسئلة التالية واختيار ما يناسبك ويعكس قناعتك. والتعبير عن مشاعرك بصراحة تجاهها.

      علماً بأن المعلومات سوف لن تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي وسيتم المحافظة على سريتها التامة التي تقتضيها.

شاكرا لك حسن تعاونك.

اسم الكلية :التربية                             
التخصص: التربية الفنية
المستوى (الفصل الدراسي): (  الأول؟  الثاني ؟ الثالث 

فرع الشهادة الثانوية العامة: ( علمي  ( أدبي   (  أخرى (                   )
المعدل في الثانوية العامة: (  85 فأكثر   ( 75-84    (  65-74
      وفيما يلي محاور اتجاهات التحاق الطالب بتخصص التربية الفنية ، وآمل وضع علامة (() في المكان المناسب بدرجة موافقتك على مضمون العبارات التالية  :  موافق بشدة، موافق، محايد، غير موافق، غير موافق بشدة.
أولاً- المجال الحياتي:

	 م
	العبارات
	موافق بشدة
	موافق
	محايد
	غير موافق
	غير موافق بشدة

	1
	أفضل مطالعة الموضوعات المتعلقة بمجال التربية الفنية في الصحف المحلية اليومية
	
	
	
	
	

	2
	أحب الاستماع لأي متخصص في مجال التربية الفنية عبر وسائل الإعلام
	
	
	
	
	

	3
	تساعدني دراسة موضوعات التربية الفنية في اكتساب صفتي الدقة وتنظيم الوقت
	
	
	
	
	

	4
	أرغب بمشاهدة التلفاز عندما يعرض برامج متعلقة بالتربية الفنية
	
	
	
	
	

	5
	أشعر أن مجال الإبداع والشهرة في تخصص التربية الفنية عالٍ
	
	
	
	
	

	6
	أرى أن تخصص التربية الفنية له علاقة بسلوك الفرد اليومي
	
	
	
	
	

	7
	أود الاطلاع على كل ما هو جديد في التربية الفنية
	
	
	
	
	

	8
	لا اعتقد أن قناعتي ستقل بعد انخراطي فعليا بتخصص التربية الفنية
	
	
	
	
	


ثانياً- المجال الاجتماعي:

	م
	العبارات
	موافق بشدة
	موافق
	محايد
	غير موافق
	غير موافق بشدة

	1
	التحقت بتخصص التربية الفنية تحقيقاً لرغبة أهلي
	
	
	
	
	

	2
	التحقت بتخصص التربية الفنية لأكون مع زملائي
	
	
	
	
	

	3
	تخصص التربية الفنية يعكس مظهر اجتماعي جيد في المجتمع
	
	
	
	
	

	4
	يقدرني زملائي عند معرفتهم بأنني التحقت بتخصص التربية الفنية
	
	
	
	
	

	5
	أحب أن أعمق علاقاتي مع المتخصصين في حقل التربية الفنية
	
	
	
	
	

	6
	اشعر أن مدرس التربية الفنية شخصية قيادية في المجتمع
	
	
	
	
	

	7
	يزيد تخصص التربية الفنية ثقة الفرد بنفسه
	
	
	
	
	

	8
	الصورة السلبية عن تخصص التربية الفنية لها ما يبررها في المجتمع
	
	
	
	
	


ثالثاً - المجال الشخصي:

	م
	العبارات
	موافق بشدة
	موافق
	محايد
	غير موافق
	غير موافق بشدة

	1
	تتوافق دراستي بتخصص التربية الفنية مع رغبتي الشخصية
	
	
	
	
	

	2
	أحب تخصص التربية الفنية من قبل أن أبدأ بدراسته
	
	
	
	
	

	3
	اشعر أن التحاقي بتخصص التربية الفنية سيحقق ذاتي 
	
	
	
	
	

	4
	التحقت بتخصص التربية الفنية لقضاء وقت الفراغ في الجامعة
	
	
	
	
	

	5
	لا أرغب في تغيير تخصص التربية الفنية
	
	
	
	
	

	6
	أعرف تخصص التربية الفنية جيداً قبل أن التحق به
	
	
	
	
	

	7
	التحقت بتخصص التربية الفنية في الجامعة رغبة في التعليم
	
	
	
	
	

	8
	اشعر ان التحاقي بتخصص التربية الفنية سيحسن دخلي المادي
	
	
	
	
	


رابعاً – المجال العلمي:

	م
	العبارات
	موافق بشدة
	موافق
	محايد
	غير موافق
	غير موافق بشدة

	1
	تم توجيهي للالتحاق بتخصص التربية الفنية بناء على نسبتي في الثانوية العامة
	
	
	
	
	

	2
	تم توجيهي لتخصص التربية الفنية بناء على الاختبار المعد لذلك
	
	
	
	
	

	3
	انصح زملائي الموهوبين فنيا الالتحاق بتخصص التربية الفنية
	
	
	
	
	

	4
	اشعر بسعادة عند سماعي بتحقيق نجاح علمي في مجال التربية الفنية
	
	
	
	
	

	5
	أرغب في إكمال دراستي العليا في تخصص التربية الفنية
	
	
	
	
	

	6
	اعتقد انه لا يمكن لأي شخص غير متخصص في التربية الفنية ان يدرس مقررات في نفس المجال
	
	
	
	
	

	7
	أتمنى أن يكون حضوري إراديا في مقررات التربية الفنية
	
	
	
	
	

	8
	اعتقد أن تخصص التربية الفنية مستمد من علم الجمال
	
	
	
	
	


خامساً – المجال المهني:

	 م
	العبارات
	موافق بشدة
	موافق
	محايد
	غير موافق
	غير موافق بشدة

	1
	مستقبل التربية الفنية غامض وجهول
	
	
	
	
	

	2
	التحقت بتخصص التربية الفنية لضمان الوظيفة بعد التخرج
	
	
	
	
	

	3
	التحقت بتخصص التربية الفنية لأن مجال العمل يناسبني كرجل
	
	
	
	
	

	4
	اعتقد أن إسهاماتي ستكون محدودة في تخصص التربية الفنية بعد التخرج 
	
	
	
	
	

	5
	يحتاج المجتمع  إلى تخصص التربية الفنية
	
	
	
	
	

	6
	الدراسة في تخصص التربية الفنية يؤمن لي دخلا مناسبا بعد التخرج
	
	
	
	
	

	7
	تخصص التربية الفنية مصدر عال للدخل
	
	
	
	
	

	8
	اعتقد أن الإداريين في الجامعة يحترمون مدرسي التربية الفنية أكثر من غيرهم
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