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المقدمة:
      أن الاتجاهات الحديثة في التدريس تتجه نحـو تنمية مهارات التفكير وإكسابها بشكل عام، ومهارات التفكير الناقد بشكل خاص لـدى الطلبة لمواجهة التحديات التي أخذت تفرض وجودها في كافة مناحي الحياة وميادين المعرفة بأبعادها المختلفة، لاسيما وان العالم اليـوم يشهد تغيرات وتحولات تمس واقعنا بشكل مباشر، إذ لا بد من توسيع آفاق الطلبة المعرفية لتمكينهم من النجاح والتعامل والتكيف مع مثل هذه المتغيرات والتحولات المتسارعة. 
      وفي ضـوء ما يشهده العصر الحديث من تغيرات متسارعة، جاءت مسوغات مبحث التاريخ لتؤكد على استيعاب دروس الماضي لفهم الحاضر، والتخطيط للمستقبل، ومساعدة الطلبة في شحذ الهمم، وإثارة الدافعية، وتنمية التفكير الناقد لديهم، وتحليل الأحداث التاريخية، وفهم التطورات والمستجدات العالمية ومواكبتها مـن خلال الانفتاح على حضارات الشعوب المختلفة، لما لها من أثر في تقدم الشعـوب ونهضتها، ولا سيما في ظل الطموح الأردني المتمثـل في تطوير التعليم نحـو الاقتصاد المعرفي (وزارة التربية والتعليم، 2005). 
      وتعد مهارات التفكير الناقد من الموضوعات الهامة التي تأتي انسجاماً مع تغيرات العصر وما يشهده من تحولات وانفجار معرفي هائل، وتـزداد أهميتها كلما اكسبنا الطلبـة هذه المهارات وكانوا قادرين على كيفية توظيف هذه المهارات واستخدامها في التعامل مع شتى صنوف المعرفة من تحليل، وتفسير، وتقييم، واستنتاج، وتجنب الاعتقادات غير الصحيحة، والتمييز بين الحقائـق والآراء، وتقويم حقيقة كل ادعاء معرفي أو قيمي في ضوء الدليل الذي يدعمه بدلاً من القفز إلى النتائـج دون أدلة نستند إليها في الحكم. 
      وتـزداد أهمية تعليم مهارات التفكير الناقد على اعتبار أنها من أهم الأهداف التي تسعى التربية إلى تحقيقها، وأن مواجهة التحديات والمشكلات والتصدي لها لا تتم بنجاح إلا من خلال العمليات العقلية المستخدمة للحصول على المعلومات المتعلقة بتلك المشكلات وجعلها ذات معنى واستخدامها بشكل مناسب (الرشايدة، 2008). وأنه من دون معرفة عميقة بماهية التفكير لا نستطيـع الارتقاء بمنظوماتنا التربوية إذا كان الهدف الرئيس هو الانتقال إلى تعليم مهارات وتلبية احتياجات الطلبة بصورة تنسجم مع أهداف التفكير التي تركـز على المهارات الأساسية من ناحية، وتنمية المهارات العقليـة العليا من ناحيـة أخـرى (الحر، 2001). وأن تـحقيق هدف التفكير يتطلـب من المعلم أن يـراعي في سلوكه التدريسي التركيز على قضايا طلابه ومجتمعه، وخلق جو من الديمقراطية، تشجيع النقاش والبحث عن المعلومات، وعليه تقديم شيء فريد لطلابه يخالف ما هو سائد استناداً إلى مبررات عقلية يقبلها الآخرون (اللقـاني، ومحمد، ورضوان، 1990). كما أن المعلـم الذي يمتلك هذه القـدرة يكون مستقلاً في تفكيـره ومراقباً، له ومتحرراً، من التبعيـة وقادراً على اتخاذ قرارات صائبة في حياته، وواعياً للأنظمـة الاجتماعية، والسياسيـة، والاقتصادية لا يسلم بها كما هي، وإنما يحاكمها وفق معايير محددة، ويتخذ منها مواقف واعية بناء على تلك المعايير (Costa, 1988). 
      ويعود الاهتمام بتنمية التفكير الناقد لدى الطلبة إلى عدة اعتبارات منها أن ذلك يؤدي إلى فهم أعمق للمحتوى المعرفي الذي يتعلمونه، وان توظيفه في التعلم يحول عملية اكتساب المعرفـة من عملية خاملة إلى نشاط عقلي؛ يؤدي إلى إتقـان أفضل للمحتوى، وربط عناصره ببعضها البعض، كما أن استخدام مهارات التفكيـر الناقد يؤدي بالطلبـة إلى الخروج بأفكار أكثر دقـة وصحة (Norris, 1985). وتبدوا الحاجة إلى تعليم التفكير في الدراسات الاجتماعية بعامة، والتاريخ بخاصة أكثر إلحاحاً، خاصة إذا ما علمنا أن المتعلمين لا يستطيعـون مجرد تذكر ما درسوه مـن أحداث تاريخيـة، لقصور الطرائق التقليدية التي درسوا بها التاريخ، والتي تقـوم على تلقين الأحداث التاريخية وحفظها (Burder & Williams,1998). ويساعد التاريخ على تطوير قدرات المتعلمين وإثارة تفكيرهم، وحفـزهم على المشاركة بفاعلية في مجمل القضايا، والأحداث الجارية، وتمكين المتعلم من إتخاذ موقف مـن مجمل تلك القضايا والأحداث، من خلال فحصها وتقييمها نقدياً، بعيداً عن التحيز (Parker, 2001). 
      ويحتل التاريخ مكانـة هامة بين فروع الدراسات الاجتماعية في تنمية مهارات التفكير العليا وتُعدُّ مهارتي التحليل والتركيب من المهارات الضرورية لتفسير التاريخ وتوضيحه كمـا أنها من أساسيات مهارات التفكير الناقد الذي بواسطته يتم تقويـم الأدلة التاريخية، وإصدار الأحكام عن صحة الحقائق، والربط بين حقيقة وأخرى (خريشه، 2001). ويسهم التاريخ في التطور الذهني، وزيـادة القدرة النقدية لدى الطلبة وتنمية مهارات التفكير الناقـد من خلال فحص المصادر التاريخية وتحليلهـا وتركيبها وتقويمها (Campell & Bohac, 1984). ويرى أوريلي (OReilly, 1985) "أن المؤرخين يحبون الجـدل ولا يتفقون بدرجة كبيرة في وجهات النظر حول الشخصيات والأحـداث التاريخية وتشكـل مناقشاتهم عاملاً فعالاً في تنمية مهارات التفكير الناقد". في حين يرى سميث (Smith, 1983) أن المواطنة الفاعلة تعتمد اعتماداً كلياً على قدرة الفرد في تقرير دقة المعلومات وصحتها، خاصة وأننا نعيش في عصر كثرة فيه وسائل الإعلام، والإشاعات، والدعايات، والمصادر غير الصحيحة التي تعتمد على إثارة المشاعر أكثـر من الاعتماد على الأدلة والبراهيـن. وتتضمن مهارة التفكير الناقد في التاريخ قدرات ومهارات فرعية تشكل مجالات لاختبار هذه المهـارة وتشمل: التوصـل إلى استنتاجات صحيحـة، والتمييز بين الحقيقـة والرأي، والخروج بتعميمات ومبادئ عامة، وإصدار الأحكام واتخاذ القرارات، والكشف عن العلاقة بيـن السبب والنتيجة، وتشخيص التحيز في النصوص التاريخية، ومعرفـة الافتراضات غير الواردة في المصدر، وبيان قوة الحجة، واكتشاف التعليلات الخاطئة (السكران، 1989؛ Beyer, 1985; Munro& Slater, 1985). 
      ويشير ماكسيـم (Maxim, 1995) إلى
أن بنـاء مهارات التفكير الناقـد في ميدان الدراسات الاجتماعية يتم من خلال إكساب المعلومات الأساسية، وبناء المفاهيم، وتشكيل التعميمات، واستخدام المهارات لتحديد صدق المعلومات ودقتها، وإثبات الأفكار والمبادئ من خلال المنطق. وتكمن أهمية التفكير الناقد في إكساب المتعلمين تعليلات صحيحة ومقبولة للموضوعات المطروحة في مدى واسع من مشكلات الحياة اليومية، والتقليل من الادعاءات الخاطئـة، وقيام الطلبة بمراقبـة تفكيرهم وضبطهم مما يساعدهـم في صنع القرارات في حياتهم، كما أنه ينمي قدرة المتعلم على التعلـم الذاتي والبحث والتقصي عن المعرفة الواضحة، ويحول عملية اكتساب المعرفة من عملية خاملة إلى نشاط عقلي يؤدي إلى إتقان أفضل للمحتوى المعرفي، وفهم أعمـق له على اعتبـار أن التعلم أنما هو في الأساس عملية تفكير (مرعي ونوفل، 2007).
      وعنـد مراجعة الأدب التربوي نجد أن هناك تعريفات متعددة للتفكير الناقد، ولعل ذلك مرده إلى اختلاف والمنطلقات النظريـة لهولاء الباحثين، وبهذا الصدد يـرى جون ديوي (John Dewey) أن التفكير الناقد بشكل عام يشمل التقييم للقيم، ومدى الثقة بالقضايا أو الفرضيات، ويقود إلى حكم أو اتجاه مدعوم بالعمل (الربضي، 2004)، ويشير ستيرنبيرج ووليـام (Sternberg & Williams ,2004) إلى أن التفكير الناقد يتضمن مجموعة من العمليات العقلية، والاستراتيجيات التي يوظفها المتعلمون لحل المشكلات، والعمل على صنع القـرارات، وتعلم مفاهيم جديـدة. ويرى (السامرائي، 1994) "أن التفكير الناقد نوع من أنواع التفكير الدقيق، والحكم الموضوعي الخالي من التعصب والتحيـز على كل ما يواجـه الفرد من قضايا ومشكلات ومواقف، ويتوصل إلى هذا الحكم عن طريق الاستدلال السليم"، أما باير فيـرى بأنه: "عملية تقرير موثوقية المعلومة أو المعرفة المعطاة وبيان قيمتها ومدى دقتها" (Beyer, 1985). 
      ويرى الدردور (2001) بأن التفكير الناقد محكوم بقواعد المنطق والاستدلال، ويتضمن الدقة في فحص الوقائع، والاستنتاج، وتقويم الحجج والتمييز بين الرأي والحقيقة، والمرونة في تناول الأحداث، أما العجلوني (1994) فيرى بأنه عملية إتخـاذ القرارات، وإصدار الأحكام عن طريق التمييز بين الحقائق والآراء، وفحص الفرضيات عن طريق الأدلة والبراهين بطريقة منطقية واضحة. ويشير (Paul, 2000) إلى أن مهارات التفكير الناقد تسيـر وفق عملية تدريجية من عدة مراحل يتدرب عليها الطالب، وتبدأ من مرحلة المفكر غير التأملي، ثم المتحدي، ثم المفكـر المبتدئ، بعد ذلك مرحلة المفكر الممارس، ثم المفكر المتقدم، وأخيراً المفكر الأستاذ، وبالممارسة المنتظمة
يصبح مفكراً ناقداً. 
مشكلة البحث: 

      تسعى مناهج الدراسات الاجتماعية بعامة ومبحث التاريخ على وجه الخصوص لتنمية مهارات التفكير الناقد لدى الطلبة، حيث تعد تنميـة مهارات التفكير الناقد مـن الأهداف المهمة المرجو تحقيقهـا من تدريس مبحث التاريخ، من خلال فحص المصادر وتحليلها وتركيبها وتقويمها، ويقـدم المعلمون للطلبة الفرصة لاكتسابها وتطبيقهـا في مجـالات واسعة من الحياة (Farmer,1983). وعلى الرغم من الوعي المعاصر للأهمية المستقبلية لمهارات التفكير الناقد، إلا أن غالبية الدراسات تعلـن في نتائجها أن الواقع التعليمي في المدارس والجامعات يحول دون تنمية هذه المهارات وممارستها (إبراهيم، 2001). كما أن الواقع التدريسي لمعلمي التاريخ مقتصر فقط على استدعـاء الحقائق وتذكرها على الرغم مـن إيمانهم بان مبحث التاريخ يعمل على تنمية القدرة النقدية (Mckee, 1988). كما بينت نتائـج دراسة (الربضي، 2004) أن درجة اكتساب معلمي الدراسات الاجتماعية لمهارات التفكير الناقد وممارستهم لها منخفضة بشكـل عام. الأمر الذي شجع الباحث على إجراء هذا البحث لا سيما وأن مدى اكتساب الطلبة لهذه المهارات يتوقـف وبدرجة مهمة على مـدى اكتساب معلميهـم لها، بهـدف
تحصينهم ضـد التغيـرات المتسارعة في مختلـف مجالات الحياة التي يشهدها عالم اليوم. واستقصاء أثر بعـض المتغيرات، من خلال الإجابة عـن الأسئلة الآتية: 
1- هـل يختلف مدى امتلاك معلمي مبحث التاريخ في مديرية تربية السلط لمهارات التفكير الناقد عن المستوى المقبول تربوياً (80%) على الاختبار الكلي والاختبارات الفرعيـة؟ 
2- هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستـوى الدلالة (( ≤ 0.05) في مدى امتلاك معلمي مبحث التاريخ في مديرية تربيـة السلط لمهارات التفكير الناقـد تعزى لمتغير الجنس (ذكور وإناث)على الاختبار الكلي؟ 
3- هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالـة (( ≤ 0.05) في مدى امتلاك معلمي مبحث التاريخ في مديرية تربيـة السلط لمهارات التفكيـر الناقد تعزى لمتغير الخبرة (قصيرة وطويلة) على الاختبار الكلي؟ 
محددات البحث: 

      يمكـن تعميم نتائج البحث الحالية في ضوء المحددات الآتية: 
1- اقتصار عينة البحث على معلمي ومعلمات مبحث التاريخ في مديريـة تربية قصبة السلط/ محافظة البلقاء في الأردن للفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 2008/ 2009م. 
2- أداة البحث وهي اختبار (إبراهيم، 2001) لقياس القدرة على التفكير الناقد في التاريخ. 
أهمية البحث: 

يمكن تلخيص أهمية البحث بالنقاط الآتية: 
1- يعد هذه البحث من الأبحاث القليلة التي حاولـت تقصي مستوى مهارات التفكير الناقد لدى معلمي مبحث التاريخ في مديرية تربية السلط –على حد علم الباحث-، لا سيما وأن الحاجـة ماسة للوقوف على هذه المهارات نظراً لأهميتها في الميدان التربـوي في ضوء التوجهات الحديثـة لتدريس مبحث التاريخ. 
2- أهميـة الاختبار المستخدم حيـث يُعدُّ اختباراً شاملاً وبمحتوى تاريخي لقياس مهارات التفكير الناقد لدى المعلمين على خمسة اختبارات فرعية، وهي: التمييز بين الحقيقة التاريخية ووجهة النظر، وتشخيص الموضوعية والتحيز في النص التاريخي، وتكوين الاستنتاجات، وتقويم الحجج أو الأدلـة التاريخية، وتقرير الافتراضات المنطقية ذات المحتوى التاريخي. 
3- استقصاء مـدى امتلاك معلمي مبحـث التاريخ في مديرية تربية السلط لمهارات التفكير الناقد في ضوء بعض المتغيرات. 
التعريفات الإجرائية: 

      اشتمل البحـث على عدد من المفاهيم التي لا بـد من تعريفها وفقاً لاستخدامها في هذ البحث وهي: 
مهارات التفكير الناقد: 

      مجموعة المهارات التي تتضمن القدرة على التفكير الناقد وفقاً للمجالات الآتية وهي: التمييز بين الحقيقة التاريخية ووجهة النظر، وتشخيـص الموضوعية والتحيز في النص التاريخي، وتكوين استنتاجات حـول النص التاريخي، وتقويم الحجج أو الأدلة التاريخية، وتقرير الافتراضات المنطقية ذات المحتوى التاريخي (إبراهيم، 2001). 
معلمو مبحث التاريخ: 

      وهـم جميع المعلمين والمعلمات الذين يقومون بتدريس مبحث التاريخ في المدارس الحكومية في مديرية تربية قصبة السلط للعام الدراسي 2008/2009م. 
الدراسات السابقة: 

      أجرى (Cave, 1993) دراسة هدفت إلى تحديد العلاقة بين السلـوك التدريسي للمعلم وبين تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طلبتهم، وتكونت عينة الدراسة مـن (50) معلماً، أما أدوات الدراسة فتمثلت ببطاقة ملاحظة تتعلق بالسلوك التدريسي للمعلـم أما الطلبة فطبق عليهم اختباراً للتفكير الناقد، وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود علاقة ايجابية بين نوعية سلوك المعلم التدريسي وبين تنمية مهارات التفكير الناقد لدى الطلبة. 
      هدفت دراسة تساي (Tsai, 1996) إلى استقصاء اتجاهات معلمي المرحلة الثانويـة في الصيـن نحو مهارات التفكير الناقـد في الدراسات الاجتماعية ومـدى معرفتهم بها، وتكونت عينة الدراسة من (11) معلماً، وتم استخدام المقابلة كأداة من أدوات جمع المعلومات حـول مفهوم التفكير الناقد ومدى ممارستهم لمهاراته، وأظهرت نتائج الدراسة أن معلمي الدراسات الاجتماعية يجهلون مفهوم التفكير الناقد، وأن الطلبة لم يكتسبوا مهارات التفكير الناقد، كما أظهرت النتائج أن سبعة معلميـن فقط يمارسون مهارات التفكير الناقد من أصل أحد عشر معلماً شملتهم الدراسة. 
      وقام كرستنسن (Christensen, 1996) بدراسة هدفت إلى استقصاء مستوى مهارات التفكير الناقد التي يمارسها طلبة المدارس في ولايـة أوهاما في أمريكا، وتكونت عينة الدراسة من (96) معلماً من معلمي المرحلتين الابتدائية والثانوية، وأظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغيري الخبرة والمؤهل العلمي، كما أشارت النتائج إلى تفاوت ممارسة معلمي المرحلتين لمهارات التفكير الناقد. 
      وأجرى شايدو وساي(Chiodo & Sai, 
1997) دراسة هدفت التعرف إلى آراء معلمي الدراسات الاجتماعية حول مـدى معرفتهم لمهارات التفكير الناقد ومدى استخدامهم لطرق التدريـس التي تنمي تلك المهارات، وتكونت عينـة الدراسة من (12) معلمـاً للدراسات الاجتماعيـة للمرحلة الثانوية، أجري معهم مقابلات للتعرف على آرائهم حول معرفتهم لمهارات التفكير الناقد كما تم ملاحظتهم داخل الغـرف الصفية من خلال بطاقـة ملاحظة، وقد أشارت نتائج الدراسة إلى تدني معرفتهم بمهارات التفكير الناقد، وأن استخدامهم للطرق التي تنمي التفكير الناقد كان قليلاً. 
      وقـام سرحان (2000) بدراسة هدفت التعرف إلى مهارات التفكير الناقد لدى عينة من طلبة الجامعات الفلسطينية وعلاقته ببعض المتغيرات، وتكونت عينة الدراسة من (199) طالباً وطالبة، وتم استخدام اختبار كاليفورنيا لقياس مهارات التفكير الناقد، وكشفت نتائج الدراسة عن عدم وجود فروق ذات دلالة في متغير الجنس في مهارات التفكير الناقد الكلية والفرعية. 
      وأجرى (إبراهيم، 2001) دراسة هدفت إلى استقصاء مستوى التفكير الناقد لدى طلبة التاريخ في كليتي الآداب والتربية في جامعة الموصل، وتكونت عينة الدراسة من (169) طالباً وطالبـة، وتم استخدام اختبـار قياس مهارات التفكير الناقد الذي يشتمل على خمسة مجالات، وتكون الاختبار من (87)، وبينت نتائج الدراسة أن أداء أفراد العينة في التفكير الناقد يقع في المستوى (المتوسط) إذ أظهر ذلك الأداء (84.3%) منهم، في حين لم يرتق أحد منهم إلى المستوى العالي وأظهر (15.7%) من الطلبة أداءً ضعيفاً في التفكير الناقد. 
      وهدفت دراسة خريشة (2001) التعرف إلى مستوى مساهمة معلمي التاريخ في المرحلة الثانويـة في تنمية مهارات التفكيـر الناقد والإبداعي لدى طلبتهم، وتكونت عينة الدراسة من (33) معلماً من معلمي التاريخ في مديرية تربية المفرق، وتكونت أداة الدراسة من استبانه للتعرف إلى أرائهم في مستوى مساهمتهم في تنمية مهارات التفكير الناقد والإبداعي حيث تكونـت من (55) مظهراً سلوكياً تسهم في تنمية مهارات التفكير العليا منها (24) مظهراً للتفكير الناقد، وبطاقـة ملاحظة للتعرف إلى مستوى مساهمتهم من خلال ملاحظتهم داخل الغرفـة الصفية، وكشفت نتائج الدراسية عن تدني مستوى مساهمة معلمي التاريخ في تنمية مهارات التفكيـر الناقد، كما أشارت إلى أن مستوى مساهمتهم أقل من المستوى المقبول تربوياً (85%)، وعدم وجود فروق ذات دلالة تعزى للجنس والخبرة والمؤهل. 
      وقامت الربضي (2004) بدراسة هدفت التعـرف إلى أثر برنامج تدريبي قائـم على مهارات التفكير الناقد في اكتسـاب معلمي الدراسات الاجتماعية في المرحلة الثانوية في الأردن تلك المهارات ودرجة ممارستهم لها، وتكونت عينة الدراسة من (84) معلماً ومعلمة، وتكونـت أداة الدراسة من اختبار كاليفورنيا لقيـاس مهارات التفكير الناقد، وبينت نتائج الدراسة أن درجة اكتساب معلمي الدراسات الاجتماعية لمهارات التفكير الناقد منخفضة بشكل عام ودون المستوى المقبول تربوياً. 
      وأجرى شطناوي (2007) دراسة هدفت إلى معرفـة درجة امتلاك معلمي الجغرافية في المرحلـة الثانوية في الأردن لمفاهيـم الاستشعار عن بعد ومهاراته، وتطوير برنامج تدريبـي وفق ذلك، وقياس أثره في تحصيل طلبتهم وتنمية تفكيرهم الناقد، وتكونت عينة الدراسة من (59) معلماً ومعلمة و(50) طالبة، وتكونت أدوات الدراسة من اختبار تحصيلي للمعلمين وآخر للطلبة، وبطاقة ملاحظة صفية للمعلمين، وبرنامج تدريبي، واختبار (واطسون- جليسر) للتفكير الناقد، وأشارت نتائج الدراسة إلى أن هناك أثراً ذا دلالة إحصائية في تحصيل الطلبـة يعزى للبرنامج التدريبي، بينمـا لم يوجد أثر ذو دلالة إحصائية في تنمية التفكير الناقد يعزى للبرنامج التدريبي. 
      وأجرى مرعي ونوفل (2007) دراسة هدفت إلى استقصاء مستوى مهارات التفكير الناقد لدى طلبة كلية العلوم التربوية الجامعية (الأونروا)، وتكونت عينة الدراسة من (510) طالباً وطالبة، وتكونت أداة الدراسة من اختبار كاليفورنيا لقياس مهارات التفكير الناقد نموذج (2000)، وأظهرت نتائج الدراسة أن درجـة امتلاك مهارات التفكير الناقـد لدى الطلبـة دون المستوى المقبول تربوياً والذي حدد بـ(80%) وجاءت مهارة الاستنتاج في المرتبة الأخيرة، كما أظهرت النتائج وجود فرق في مستوى مهارات التفكير الناقد تعزى لمتغير الجنس ولصالح الإناث. 
      وقام أبو سنينة (2008) بدراسة هدفت إلى الكشف عن أثر استخدام طريقة العصف الذهني في تنمية التحصيل والتفكير الناقد في مادة الجغرافية لدى طلبة كلية العلوم التربوية الأونروا في الأردن، وتكونت عينة الدراسة مـن (53) طالباً وطالبة، تم تقسيمهـم إلى مجموعتين: أحداهما تجريبية والأخرى ضابطة، وتم استخدام اختبار (كاليفورنيا) للتفكير الناقد والذي يتكون من (34) فقرة، وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيـل ومستوى مهارات التفكير الناقد، ولصالح المجموعة التجريبية. 
      وهدفت دراسة الحوري وآخرون (2009) إلى معرفة أثر استخدام استراتيجية مونرو وسلاتـر وإستراتيجية مكفرلانـد في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طلبة الصف الثامن فـي الأردن وتحصيلهم في مبحث التاريخ, وتكونت عينة الدراسة من (209) طالباً وطالبة من طلبة الصف الثامن الأساسي، وتم استخدام اختبار كاليفورنيا لقياس مهارات التفكير الناقد الذي تكون من (34) فقرة، وقد أشارت نتائج الدراسـة إلى عدم وجود فـروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير الجنس وللتفاعل بين الجنس وطريقة التدريس. 
      ويستخلص الباحث من خلال مراجعة الدراسات السابقـة أنه تـم استخدام اختبار كاليفورنيـا لقياس مهارات التفكير الناقد في دراسات (سرحان، 2000؛ الربضي، 2004؛ مرعي ونوفل، 2007، أبو سنينة، 2008 الحـوري وآخرون، 2009)، وتم استخدام اختبار (واطسون - جليسر) في دراسة (شطناوي، 2007)، كما تـم استخدام استبانة وبطاقة ملاحظة في دراسات (خريشة، 2001؛ شطناوي، 2007؛ Chiodo & Sai,1997 ; Cave, 1993)، وتناولت دراسات (الربضي، 2004؛ Tsai, 1996 Chiodo & Sai,1997;) معلمي الدراسات الاجتماعية، في حين تناولت دراسة (خريشة، 2001) معلمي التاريخ؛ ودراسة (شطناوي، 2007) معلمي الجغرافية، أما دراسة (إبراهيم، 2001) فتناولت طلبة التاريخ في الجامعات، وأشارت نتائج بعـض الدراسات إلى تدني مساهمة معلمي التاريـخ في تنميـة مهارات التفكير الناقد (خريشة، 2001)، وأن درجة اكتساب المعلمين لها دون المستوى المقبول تربـوياً (الربضي، 2004)، وأظهرت نتائج بعض الدراسات عدم وجود فروق تعزى للجنـس (سرحان، 2000؛ خريشة، 2001؛ إبراهيم، 2001، الحوري وآخرون، 2009) في حين أشارت نتيجة دراسة (مرعي ونوفل، 2007) إلى وجـود فروق تعزى للجنـس ولصالح الإناث، كما أشارت نتائج دراسات (خريشة، 2001، Christensen, 1996) إلى عدم وجود فروق تعزى للخبرة. 
      ويختلف البحث الحالي مع بعض الدراسات السابقة التي تناولت الاستبانة، وبطاقة الملاحظة أو اختبـار كاليفورنيا حيث أن مثـل هذه الاختبارات ذات محتوى مستمد من المواقف الحياتية المختلفة، أما في البحث الحالي فقد تـم استخدام اختبار (إبراهيم، 2001) وهو خاص بالتفكيـر الناقد ذي محتـوى تاريخي على الاختبار الكلـي والاختبارات الفرعية. وفـي ضوء ما تقدم شعر الباحث بأن هناك حاجة ملحة لإجراء هذا البحث والذي يُعدُّ في -حدود علم الباحث- من الأبحاث القليلة، في ضوء استخدام اختبار شامل وبمحتـوى تاريخي للوقوف على مدى امتلاك معلمـي مبحـث التاريخ في مديريـة تربية السلط لمهارات التفكير الناقد. 
منهجية البحث وإجراءاته: 

مجتمع البحث: 

      تكـون من جميع معلمي مبحث التاريخ ومعلماته في وزارة التربية والتعليم في مديرية تربية السلط في الفصل الدراسي الأول 2008/ 2009م، وعددهم (58) معلماً ومعلمة، كما هو مبين في الجدول (1). 
جدول (1)

توزيع مجتمع البحث حسب متغيري 
الجنس والخبرة

	          الجنس

الخبرة
	ذكور
	إناث
	المجموع

	1-6 سنوات
	8
	13
	21

	7 سنوات فأكثر
	18
	19
	37

	المجموع
	26
	32
	58


· حسب إحصاءات مديرية التربية والتعليم في مديرية تربية السلط للفصل الدراسي الأول 2008/2009م. 

أفراد البحث: 

      تكـون أفراد البحث من جميع معلمي مبحث التاريخ ومعلماته في مديرية تربية السلط، حيث تم إسقاط (5) أوراق إجابة لعدم اكتمالها، وبذلك تكونت عينـة البحث من (53) معلماً ومعلمة. كما هو موضح في الجدول (2). 
الجدول (2)

توزيع أفراد البحث حسب متغيري 
الجنس والخبرة

	         الجنس

الخبرة
	ذكور
	إناث
	المجموع

	1-6 سنوات
	7
	13
	20

	7 سنوات فأكثر
	17
	16
	33

	المجموع
	24
	29
	53


أداة البحث: 

      تكونت من اختبار (إبراهيم، 2001) بعد التحقق من خصائصه السيكومترية والمكون من (87) فقرة موزعة على خمسة مجالات هي: 
1- التمييـز بين الحقيقة التاريخية ووجهة النظر (10 فقرات). 
2- تشخيص الموضوعية والتحيز في النص التاريخي (10 فقرات). 
3- تكوين استنتاجات حول النص التاريخي (28 فقرة). 
4- تقويـم الحجج أو الأدلة التاريخية (24 فقرة). 
5- تقرير الافتراضات المنطقية ذات المحتوى التاريخي (15 فقرة). 
      وقـام الباحث بعرض الاختبـار على مجموعـة من المحكمين من أعضاء هيئـة التدريس في الجامعات الأردنية في تخصصات مناهج الدراسات الاجتماعية، والقياس والتقويم والتاريخ، ومشرفي مبحث التاريخ وعددهم (11) محكماً، وطلب منهم تحديد الحد الأدنى المقبول تربويا لمستوى مهارات التفكير الناقد على الاختبار لـدى معلمي التاريخ، حيث تم سؤال المحكمين لتحديد الحد الأدنى للنجاح على هذا الاختبار مـن (100%)، وكانـت متوسطات تقديراتهم (80%). وقد تم تحديد معيار (80%) كمستوى مقبول تربوياً لمستوى امتلاك مهارات التفكيـر الناقد وذلك استناداً لدراسات كل من: (الزيادات، 1995؛ المساد، 1997؛ عفانه، 1998؛ مرعي ونوفل، 2007). 

صدق الاختبار: 
      تـم استخراج دلالات الصدق للاختبار الأصلي باستخدام طريقة الاتساق أو التجانس الداخلي من خلال إيجاد العلاقـة الارتباطية بيـن درجة كل فقرة من فقـرات الاختبار والدرجة الكلية من خلال تطبيقه على (17) طالباً وطالبة، وتم حساب معامل ارتباط بيرسون (Pearson) حيث كانت قيم معاملات الارتباط على النحو الآتي: التمييز بين الحقيقة التاريخية ووجهة النظر (0.66)، تشخيص الموضوعية والتحيز في النص التاريخي (0.74)، تكوين استنتاجات حـول النص التاريخي (0.71)، تقويـم الحجج أو الأدلة التاريخية (0.69)، تقرير الافتراضات المنطقية ذات المحتوى التاريخي (0.74). 
ثبات الاختبار: 

      وللتأكد من ثبات الاختبار تم تطبيقه على (18) طالباً وطالبة، وتم حساب معامل الثبات بطريقتين: الأولى إعادة الاختبار، والثانيـة طريقة التجزئة النصفية، وتم حساب معامل الارتباط بين درجات العينـة في التطبيقين بالنسبة للطريقة الأولى، وبين نصفي الاختبار في الطريقة الثانية وذلك باستخدام معامل ارتباط بيرسون (Pearson)، ولتصحيح الاختبار في الطريقة الثانية استخدمت معادلة هورست (Horst)، وكانـت معاملات الثبات كما هو موضح في الجدول (3). 
جدول (3)

معاملات الثبات للمجالات والاختبار الكلي

	المجال
	الأول
	الثاني
	الثالث
	الرابع
	الخامس
	الكلي

	طريقة الثبات
	تمييز الحقيقة ووجهة النظر
	تشخيص الموضوعية
	تكوين الاستنتاجات
	تقويم الأدلة
	تقرير الافتراضات
	

	إعادة الاختبار
	0.58
	0.81
	0.79
	0.84
	0.90
	0.84

	التجزئة النصفية
	0.82
	0.80
	0.80
	0.82
	0.85
	0.81


- وللتأكد من ثبات الاختبار في البحث الحالي قام الباحث بتطبيقه على عينة استطلاعية من خارج عينـة البحث تكونت من (15) معلماً ومعلمة، وتم إيجاد معامـل الثبات للاختبار باستخدام طريقة الاتساق الداخلي وفق معادلة كرونباخ ألفا، وقد بلغت قيم معاملات الثبات للاختبارات الفرعية على النحو الآتي: التمييز بين الحقيقة التاريخية ووجهة النظر (0.69)، تشخيـص الموضوعية والتحيـز في النص التاريخي (0.78)، تكويـن استنتاجات حول النـص التاريخي (0.75)، تقويم الحجج أو الأدلة التاريخية (0.86)، تقرير الافتراضات المنطقية ذات المحتوى التاريخي (0.88)، وبلغ معامـل الثبات على الاختبار الكلي (0.80). وتعتبر هذه القيم مناسبة لأغراض البحث الحالي. 
- تـم تطبيق الاختبار على أفراد البحـث، وتصحيح أوراق الإجابة وفقاً لمفتاح الإجابة، وتم رصد النتائج وتبويبها لغايات المعالجة الإحصائية وتحليل النتائج. 
متغيرات البحث:

المتغيرات المستقلة: 

1- الجنس وله مستويان: (ذكور، إناث). 
2- الخبرة: أ. قصيرة (1-6 سنوات) ب. طويلة 7 سنوات فأكثر. 
المتغيـر التابع: مدى امتلاك معلمي مبحث التاريخ لمهارات التفكير الناقد. 
المعالجة الإحصائية: 

      للإجابة عن أسئلة، تم إجراء المعالجات الإحصائية المناسبة باستخدام برنامج الرزم الإحصائيـة للعلوم الاجتماعية (SPSS)، وقد استخدمت الأساليب الإحصائية الآتية: استخراج المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية على الاختبـار الكلي والاختبارات الفرعية، واختبار "ت" لعينة واحدة "One sample T-test"، وتم استخدام اختبار "ت" للعينات المستقلة Independent samples T-test. 
نتائج البحث: 

أولاً: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: 
- هل يختلف مدى امتلاك معلمي مبحث التاريخ في مديريـة تربية السلط لمهارات التفكيـر الناقـد عن المستوى المقبول تربوياً (80%) على الاختبار الكلي والاختبارات الفرعية؟ 
      للتأكد فيما إذا كان هناك دلالة إحصائية للفروق بين المتوسطات الحسابية لمدى امتلاك معلمي مبحث التاريخ في مديرية تربية السلط لمهارات التفكير الناقـد على الاختبار الكلي ومجالاتـه الخمسة، وبين المتوسط الحسابي للمستوى المقبول تربوياً (80%) تم استخدام اختبـار "ت" لعينة واحدة "One sample T-test" وكانـت النتيجة كما هو موضح فـي الجدول (4). 
جدول (4)

نتائج اختبار (ت) لعينة واحدة لقياس دلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية لمدى امتلاك معلمي مبحث التاريخ لمهارات التفكير الناقد على الاختبار الكلي ومجالاته الخمسة، والمتوسط الحسابي للمستوى المقبول تربوياً (80%)
	مستوى الدلالة
	قيمة ت المحسوبة
	الانحراف المعياري
	النسبة المئوية
	المتوسط الحسابي
	عدد العينة
	مهارات التفكير الناقد
	المجالات

	0.026*
	2.289
	1.38
	75.7%
	7.57
	53
	مدى امتلاك

المعلمين للمهارات
	التمييز بين الحقيقة التاريخية ووجهة النظر

	
	
	
	80%
	8
	
	المستوى المقبول تربوياً (80%)
	

	0.003*
	3.150
	1.31
	74.3%
	7.43
	53
	مدى امتلاك

المعلمين للمهارات
	تشخيص الموضوعية والتحيز في النص التاريخي

	
	
	
	80%
	8
	
	المستوى المقبول تربوياً (80%)
	

	0.000*
	8.066
	2.64
	69.5%
	19.47
	53
	مدى امتلاك

المعلمين للمهارات
	تكوين استنتاجات حول النص التاريخي

	
	
	
	80%
	22.40
	
	المستوى المقبول تربوياً (80%)
	

	0.000*
	7.489
	2.36
	69.9%
	16.77
	53
	مدى امتلاك

المعلمين للمهارات
	تقويم الحجج أو الأدلة التاريخية

	
	
	
	80%
	19.20
	
	المستوى المقبول تربوياً (80%)
	

	0.000*
	8.151
	2.12
	64.0%
	9.62
	53
	مدى امتلاك

المعلمين للمهارات
	تقرير الافتراضات المنطقية ذات المحتوى التاريخي

	
	
	
	80%
	12.00
	
	المستوى المقبول تربوياً (80%)
	

	0.000*
	9.579
	6.64
	70.0%
	60.87
	53
	مدى امتلاك

المعلمين للمهارات
	الاختبار الكلي

	
	
	
	80%
	69.60
	
	المستوى المقبول تربوياً (80%)
	


* دالة إحصائياً عند مستوى (( = 0.05)

      يشيـر الجدول (4) إلى أن الفرق بين المتوسط الحسابي لمدى امتلاك معلمي مبحث التاريخ لمهارات التفكير الناقد على الاختبار الكلي والمتوسط الحسابي للمستوى المقبول تربوياً (80%) كان ذو دلالة إحصائية، حيث بلغت قيمة ت المحسوبة للفرق بين المتوسطين (9.579) وهي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة (( = 0.05)، كذلك تشير النتائج في الجدول إلى أن الفروق في المتوسطات الحسابية لمدى امتلاك معلمي مبحث التاريخ لمهارات التفكير الناقد على المجالات الخمسة والمتوسط الحسابي للمستوى المقبـول تربوياً (80%) كانت ذات دلالة إحصائية، حيث تراوحت قيم ت المحسوبة ما بين (2.289) لمجال (التمييز بين الحقيقة التاريخية ووجهة النظر) و(8.151) لمجال (تقرير الافتراضات المنطقية) وهذه القيـم دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة (( = 0.05)، وبالنظر للجدول يتضح أن الدلالة كانـت لصالح المتوسط الحسابي للمستـوى المقبول تربوياً. بمعنى أن مدى امتلاك معلمي مبحث التاريخ في مديرية تربية السلط لمهارات التفكير الناقد على الاختبار الكلي ومجالاته الخمسة اقل من المستوى المقبول تربوياً. 
ثانياً: النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني:
- هل هنـاك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (( ≤ 0.05) في مدى امتلاك معلمي مبحث التاريخ في مديرية تربية السلط لمهارات التفكير الناقد تعزى لمتغير الجنس (ذكور وإناث)على الاختبار الكلي؟ 
      بهدف اختبار دلالة الفروق بين متوسطات إجابات أفراد العينة على الاختبار الكلي لمهارات التفكير الناقد، في ضوء متغير الجنس (ذكر، أنثـى) تم استخراج المتوسطات الحسابيـة والانحرافات المعيارية، كما استخدام اختبار "ت" للعينات المستقلة Independent Samples T-test، وكانت النتائج كما هو موضح في الجدول (5). 
جدول (5)

نتائج اختبار "ت" للكشف عن دلالة الفروق بين متوسطات إجابات أفراد العينة على الاختبار الكلي لمهارات التفكير الناقد تبعاً لمتغير الجنس (ذكر، أنثى)

	الجنس
	العدد
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	قيمة ت المحسوبة
	درجات الحرية
	مستوى الدلالة

	ذكر
	24
	62.17
	6.33
	1.305
	51
	0.198

	أنثى
	29
	59.79
	6.80
	
	
	


      تشير النتائج في الجدول (5) إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات إجابات أفراد العينة على الاختبار الكلي لمهارات التفكير الناقد تبعاً لمتغير الجنس (ذكر، أنثى)، حيث بلغت قيمة "ت" المحسوبة (1.305) وهذه القيمة غير دالة إحصائية عند مستوى الدلالة (( = 0.05). وهذه النتيجة تعنـي أن امتلاك معلمي مبحث التاريخ في مديرية تربية السلط لمهارات التفكير الناقد لا يختلف باختلاف جنسهـم، بمعنى أن مدى امتلاك المعلميـن لمهارات التفكير الناقد لا يتأثر بعامل الجنس. 
ثالثاً: النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث: 
- هل هناك فـروق ذات دلالة إحصائية عند
مستوى الدلالة (( ≤ 0.05) في مدى امتلاك معلمي مبحث التاريخ في مديرية تربية السلط لمهارات التفكير الناقد تعزى لمتغير الخبرة (قصيرة وطويلة) على الاختبار الكلي؟ 
      بهدف اختبار دلالة الفروق بين متوسطات إجابـات أفراد العينة على الاختبـار الكلي لمهارات التفكير الناقد، في ضوء متغير الخبرة (قصيـرة، طويلة) تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، كما استخدام اختبـار "ت" للعينات المستقلة Independent Samples T-test، وكانـت النتائج كما هـو موضح في الجدول (6). 
جدول (6)

نتائج اختبار "ت" للكشف عن دلالة الفروق بين متوسطات إجابات أفراد العينة على الاختبار الكلي لمهارات التفكير الناقد تبعاً لمتغير الخبرة (قصيرة، طويلة)

	الخبرة
	العـدد
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	قيمة ت المحسوبة
	درجات الحرية
	مستوى الدلالة

	قصيرة
	20
	56.80
	6.33
	3.926
	51
	0.001*

	طويلة
	33
	63.33
	5.58
	
	
	


 * دالة إحصائياً عند مستوى (( = 0.05) 

      تبين النتائج في الجدول رقم (7) وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات إجابات أفراد العينة على الاختبار الكلي لمهارات التفكير الناقـد تبعاً لمتغير الخبرة (قصيرة، طويلـة)، حيث بلغت قيمـة "ت" المحسوبة (3.926) وهذه القيمة دالـة إحصائية عنـد مستوى الدلالة (( = 0.05). حيـث كانت الدلالة لصالح المعلميـن من ذوي الخبرة الطويلة الذين بلغ المتوسط الحسابي لدرجاتهم على اختبار التفكيـر الناقد الكلي (63.33) وهو أعلى من المتوسط الحسابـي لدرجات المعلمين من ذوي الخبـرة القصيرة والبالغ (56.80)، وهـذه النتيجة تعني أن امتـلاك معلمي مبحث التاريخ في مديرية تربية السلط لمهارات التفكير الناقد يختلف باختلاف خبراتهم، وأن مدى امتلاك المعلمين من ذوي الخبرات الطويلـة لمهارات التفكير الناقد أعلى مـن امتلاك أقرانهم من ذوي الخبرة القصيرة. 
مناقشة النتائج: 

1- مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: 
      ولعل تفسير هذه النتيجة يعود إلى عدم معرفة المعلمين بمهارات التفكير الناقد، وطرائق إكسابها للطلبة واستراتيجياته، ويتضح ذلك مـن خلال عدم الأخذ بها عند أدائهـم على الاختبار من خلال المواقف والأحداث التاريخية التي عرضت عليهم، كما يعزو الباحث ذلك إلى أن نظرة معلمي التاريخ إلى تدريس المبحث على أنها نقل للمعرفة وعدم الإلمام باستخدام طرائق واستراتيجيات التدريس التي تساعد على تحدي التفكير عند الطلبة، بحيث يكون لديهم فهـم أعمق للمحتوى المعرفي يقودهم إلى الاستقلالية فـي التفكير وعدم التسليـم بالحقائق دون تحر كافٍ. وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسات كل من (خريشة، 2001؛ الربضي، 2004). 
2- مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: 
      وتفسر هذه النتيجة بأن أفراد العينة من
كلا الجنسين قد تعرضوا للمواقف التعليمية ذاتها في مبحـث التاريخ من حيث الفلسفة والأهداف ومحتوى منهج التاريخ المقـرر والأنشطة المصاحبة له والأساليب والطرائق التدريسية المستخدمة نظراً لتعاملهم مع المنهاج نفسه، لذا جاءت مستوياتهم متقاربة ومتشابهة إلى حد ما في القدرة النقدية وامتلاك مهارات التفكير الناقد، كما قد تفسر هذه النتيجة بتشابه البيئـة التعليمية من حيث الإعداد والتدريب، وتشابه البيئة الاجتماعية والاقتصادية وتماثل القدرات والاستعدادات العقلية لدى المعلمين والمعلمات في إجاباتهـم على فقرات الاختبار، وربما يعزى ذلك إلى أن المعلمين والمعلمات على حـد سواء يحملون تصوراً مشتركاً عن ماهيـة هذه المهارات، مما أدى إلى وجـود موقف موحد لديهم نحو مهارات التفكير الناقد فجاءت استجاباتهم موحدة. وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسات (إبراهيم، 2001؛ خريشة، 2001؛ سرحان، 2000)، واختلفت مع نتيجة دراسة (مرعي ونوفل، 2007) والتي أشارت إلى وجود فروق ولصالح الإناث. 
3- مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث: 
      ويمكـن تفسير هذه النتيجة بأن عـدد سنوات خدمة المعلم لم تعد تكراراً للسنوات الأولى في تدريس مبحث التاريخ، وأن المعلم ذا الخبرة الطويلة أصبح يمتلك القدرة النقدية
ومتحرراً من التبعيـة وفقاً لمعايير محـددة، وقـادراً على اتخاذ قرارات صائبة ومحاكمة البدائل أكثر من المعلم ذي الخبرة القصيرة، كما قد تفسر هذه النتيجة بأن المعلمين ذوي الخبـرة الطويلة لديهم تجارب سابقـة في التعامل مع مثـل هذه المهارات، وتـم تهيئة البيئة المناسبة لهم لتعلم هذا النوع من التفكير والتعرف إلى مهاراته وممارسته. واختلفت هذه النتيجة مع نتيجة دراسات (خريشة، 2001؛ Christensen, 1996). 
التوصيات: 

      في ضوء نتائج البحث يوصي الباحث بالتوصيات الآتية: 
1- زيـادة الاهتمام بتنمية مهارات التفكير الناقد عند معلمي التاريخ بخاصة ومعلمي الدراسات الاجتماعية بعامة. 
2- تضميـن برامج إعداد معلمي التاريـخ مساقات تستهدف تدريبهم على استخدام طرائق التفكير الناقد واستراتيجياته. 
3- تدريـب معلمي التاريخ على امتـلاك مهارات التفكير الناقد، وتصميم برامج تدريبية لرفع كفايات تدريس مهارات التفكير الناقد لديهم. 
4- تطوير نماذج الإشراف التربوي بحيث تحتل مهارات التفكير الناقد جزءاً هاماً منها، وخاصة فيما يتعلق بالمعلمين ذوي الخبرة القصيرة لإكسابهم هذه المهارات. 
توصيات عامة: 

1- تضمين أدلة مبحث التاريخ استراتيجيات إكساب مهارات التفكير الناقد وطرائقه، ودروس تطبيقية ذات محتـوى تاريخي بهدف تدريبهم على مهارات التفكير الناقد وكيفية امتلاكها. 
2- إجراء دراسة تحليلية تتناول مراجعـة أهداف تدريس مناهج التاريخ، للوقوف على مستوى التركيز على مهارات التفكير الناقد كهدف استراتيجي معاصر. 
3- إجـراء دراسة مشابهة بحيث تستقصي مستويـات التفكير الناقد عنـد معلمي الدراسات الاجتماعية وعلاقتها بمتغيرات: التخصص، والمؤهل العلمي. 
المراجـــع:
أولاً: المراجع العربية:
· إبراهيـم، فاضل، "مستوى التفكير الناقد لـدى طلبة التاريخ فـي كليتي الآداب والتربية بجامعة الموصل"، مجلة إتحاد الجامعـات العربية، العدد 38، 2001، ص274-332. 
· أبو سنينة، عودة، "أثر استخدام طريقة العصف الذهني في تنمية التحصيل والتفكير الناقد في مادة الجغرافية لدى طلبة كلية العلوم التربويـة الأونروا في الأردن"، مجلة جامعة النجاح للأبحاث (العلـوم الإنسانيـة)، مج22، ع (5)، 2008م،
ص1448-1480. 
· الحر، عبد العزيز، مدرسة المستقبـل، مكتـب التربية العربي لدول الخليج، 2001م. 
· الحوري، مدين وهنداوي، عمر وادعيس، أحمد وشرقاوي، صبحي والقاسم، لينا، "أثر استخدام إستراتيجية مونرو وسلاتر وإستراتيجية مكفرلاند في تنمية مهارات التفكير الناقـد لدى طلبة الصف الثامن الأساسي في الأردن وتحصيلهم في مبحث التاريخ". مجلـة علوم إنسانية، السنـة السادسة، العدد (41)، 2009م. 
· خريشة، علي، "مستوى مساهمة معلمي التاريخ بالمرحلة الثانوية في تنمية مهارات التفكيـر الناقد والإبداعي لدى طلبتهم"، مجلة مركز البحوث التربوية، جامعة قطر، السنة العاشرة، العدد (19)، 2001م، ص13-45. 
· الدردور، عامر، "أثر استخدام الخرائط المفاهيمية في تنمية التفكير الناقد لدى طلبة الصف السادس الأساسي"، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرمـوك إربد، الأردن، 2001م. 
· الربضي، مريم، "أثر برنامج تدريبي قائم على مهارات التفكير الناقد في اكتساب معلمي الدراسات الاجتماعية في المرحلة الثانوية في الأردن تلك المهارات ودرجة اكتسابهم لها"، أطروحة دكتـوراه غير منشورة، جامعة عمان العربية للدراسات العليا، عمان، الأردن، 2004م. 
· الرشايدة، محمد، طرائق التدريس العامة وتطبيقاتها العلميـة خاصة في المـواد الاجتماعية، مطابع الدستـور التجارية، ط1، 2008م. 
· الزيادات، ماهر، "العلاقة بين مدى اكتساب معلمي الدراسات الاجتماعية في المرحلة الثانوية في الأردن لمهارات التفكير الناقد ومـدى اكتساب طلبتهم لها في المرحلة نفسها"، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموك، إربد، الأردن، 1995م. 
· السامرائي، قصي، "أثر استخدام طريقتي المناقشة والإلقائية مع الأحداث الجاريـة في تنمية التفكير الناقـد في مادة التاريخ لـدى طالبات الصف الثاني فـي معاهد إعداد المعلمين"، أطروحة دكتوراه غير منشورة، جامعة بغداد، 1994م. 
· سرحان، إبراهيم، "مستوى مهارات التفكير الناقد وعلاقته بحل المشكلات لدى طلبة الجامعـات الفلسطينية وعلاقتـه ببعض المتغيرات"، رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الإسلامية، 2000م. 
· السكران، محمد، أساليب تدريس الدراسات الاجتماعية، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان، 1989م. 
· شطناوي، فاضل، "درجة امتلاك معلمي الجغرافية في المرحلة الثانوية في الأردن لمفاهيـم الاستشعار عن بعـد ومهاراته ودرجة ممارستهم لها وتطويـر برنامج تدريبي وفق ذلك وقياس أثره في تحصيل طلبتهم وتنمية تفكيرهم الناقد"، أطروحة دكتـوراه غير منشورة، جامعة عمـان العربية للدراسات العليا، عمان، الأردن، 2007م. 
· العجلوني، محمد خير، "أثر التعلم بواسطة الحاسوب في تنميـة التفكير الناقد لدى عينة أردنية من طلبة الصف الأول الثانوي فـي مبحث الجغرافيا"، رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الأردنية، عمان، الأردن، 1994م. 
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thinking skills that history teachers have, was below the pedagogically accepted level. This average can be determined by the level (80%). The results also showed that, there was no statistically significant difference in the extent of history teachers possession of critical thinking skills due to gender. Additionally, there were statistically significant differences due to experience variable in favor of the long term expert teachers. In the light of the study findings a number of recommendations were suggested and put forward.





ملخص


      هدف البحث إلى استقصاء مدى امتلاك معلمي مبحث التاريخ في مديرية تربية السلط لمهارات التفكير الناقد، وتكونت عينة البحث من (53) معلماً ومعلمة، ولتحقيق هدف البحث استخدم الباحث اختبار (إبراهيم، 2001) بعد التحقق من خصائصه السيكومترية والمكون من (87) فقرة ذات المحتوى التاريخي، موزعة على خمسة مجالات هي: التمييز بين الحقيقة التاريخية ووجهة النظر، وتشخيص الموضوعية والتحيز في النص التاريخي، تكوين استنتاجات حول النص التاريخي، وتقويم الحجج أو الأدلة التاريخية، وتقرير الافتراضات المنطقية. وأظهرت نتائج البحث أن درجة امتلاك معلمي مبحث التاريخ لمهارات التفكير الناقد دون المستوى المقبول تربوياً والذي حدد بـ (80%) على الاختبار الكلي والاختبارات الفرعية، كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مدى امتلاك معلمي مبحث التاريخ لمهارات التفكير الناقد تبعاً لمتغير الجنس، ووجود فروق ذات دلالة تبعاً لمتغير الخبرة ولصالح المعلمين ذوي الخبرة الطويلة، وفي ضوء النتائج تم تقديم مجموعة من التوصيات.


Abstract


      This study aims to examine the extent of history teachers possession of critical thinking skills in Al- salt Educational Directorate. The study sample consisted of (53) male and female teachers. Ibrahim's (2001) test was employed after examining its sycometric characteristics. This test consists of (87) items in history, divided into five tests which they are: Distinguishing between historical facts and ideas; Identifying the objectivity and bias; Forming inferences; Evaluating historical evidence and Establishing the logical proposals.


      The results of the study revealed that the degree of possession the critical�
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