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المقدمـة:
      تعد التربية الوطنية من المفاهيم التي لقيت ولا تزال تلقى اهتماماً متزايداً بمرور الوقت في المجتمعات الإنسانية باختلاف أيديولوجياتها الفكرية، وذلك نتيجة للثمار التي تعطيها وتعود بها على هذه المجتمعات؛ فالتربية الوطنية تشير إلى تربية الإنسان تربية تؤهله لأن يكون إنساناً صالحاً في مجتمعه أو المجتمع الذي يحيا أو يعيش به بحيث يقوم بواجباته ويلتزم بها تجاه نفسه وتجاه مجتمعه بوازع داخلي قبل وجود أي شكل من أشكال المراقبة أو السلطة. 

      فالتربية الوطنية ضمن هذا الإطار تشير إلى أنها: العملية التي نزود بها الطلبة بالمعرفة والمهارات والفهم لكي يلعبوا دوراً فاعلاً في مجتمعاتهم سواء أكان على المستوى المحلي أو الوطني أو العالمي، وليكونوا مواطنين يتصفون بشخصيات مفكرة ومسؤولة وواعية لواجباتها وحقوقها، وهي تعمل على تنمية جوانب شخصياتهم الروحية والأخلاقية والثقافية وتطويرها ليكونوا واثقين من أنفسهم، ومسؤولين عن أفعالهم وتصرفاتهم داخل الغرفة الصفية وخارجها، وهي أيضاً تشجعهم على لعب دور فاعل في حياة مدارسهم وجيرانهم. التربية الوطنية تعلم الطلبة عن اقتصادهم الوطني، ومؤسساته، وقيمه، ومبادئه الديمقراطية، وتعمق الاحترام للآخرين، باختلاف هوياتهم الوطنية والدينية والعرقية. كما أنها تعنى بتطوير قدرات الطلبة على التفاعل مع القضايا والأحداث بإيجابية ومسؤولية، من خلال المشاركة بالنقاشات المتعلقة بها (Crick, 2000). 

      والتربية الوطنية تعنى بتأهيل الطلبة ليتعلموا احترام القانون وسيادته، واحترام حقوق الآخرين في الفكر والسياسية والإنتاج، وتوعيتهم بدور السلطة وأهمية المجتمع في بناء الحياة وصنع القرار السياسي، كما تعنى التربية الوطنية بتعميق الفهم والاحترام للعمل المؤسسي، والتسامح، وقبول النقد، والرأي الآخر. وهي تعمق لدى الطلبة المشاركة في الانتخابات وممارسة الانتخاب الحر في إطار القانون والقواعد العامة(Civic Society, 2002). 

      فالهدف من التربية الوطنية في المدارس الأمريكية يكمن في بناء الطالب الأمريكي ليكون قادراً على التفاعل مع بيئته ومجتمعه ليكون صاحب دافعية بشكل مسؤول، وملتزم، ومواطنًا فعّالاً في المجتمع الديمقراطي والنظام السياسي، ويتم تحقيق هذا الهدف من خلال توجيه الطلبة إلى القيم السياسية، والمعارف السياسية، ومهارات المشاركة السياسية، والتي تقوم على حسن الاختيار من بين مجموعة من الخيارات المطروحة (Butts, 1989). 
      وفي هذا السياق أولت وزارة التربية والتعليم موضوع التربية الوطنية الاهتمام والرعاية، من خلال خطط التطوير التربوي التي ركزت على إعداد المعلمين والمعلمات المؤهلين للقيام بدور ريادي في التربية الوطنية لطلبتهم ومن خلال إعداد مقررات دراسية للتربية الوطنية يدرسها الطالب من الصف الأول الأساسي و حتى الصف العاشر الأساسي، بشكل يعمق لديه المعرفة الوطنية والسلوك الوطني الحضاري المنتمي، وعلى الرغم من هذا الإيلاء وهذه والرعاية إلا أن معرفة الطالب وسلوكه تجاه وطنه ومجتمعه، ما زالتا موضع عدم رضا، بشكل يجعل إجراء دراسات تكشف موضع الخلل والضعف في التربية الوطنية للطلبة أمرً ملحاً أكثر من أي وقت مضى، نتيجة لذلك قام الباحثان بإجراء هذه الدراسة على معلمي التربية الاجتماعية والوطنية والإسلامية كونهم مسؤولين مباشرة عن التربية الوطنية وتدريسها للطلبة، بالإضافة إلى كونهم الأكثر دراية ومعرفة بمحتواها؛ وبالتالي الأكثر قدرة من معلمي المواد الدراسية الأخرى في تحديد جوانب الخلل في دور المعلم في التربية الوطنية للطلبة. 

الدراسات السابقـة:
أولاً: الدراسات العربية:
      تعددت الدراسات العربية التي تناولت موضوع التربية الوطنية ومنها دراسة قطيفان (1994) وهدفت تعرف أثر برنامج تدريبي في أداء المعلمين داخل الغرفة الصفية في مبحثي التربية الاجتماعية والوطنية ومدى اكتسابهم للكفايات المتنوعة واللازمة لتدريس مادة التربية الاجتماعية والوطنية للصفين الخامس والسابع الأساسي، ومن هذه الكفايات: القدرة على تنمية التفكير ومراعاة الفروق الفردية. و تكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي التربية الاجتماعية والوطنية حيث تم اختيار عينة عشوائية منهم بلغت (180) معلماً ومعلمة. واعتمدت الدراسة أسلوب الملاحظة الشخصية وخلصت إلى أن البرامج التدريبية أثرت إيجابا في إكساب المعلمين الكفايات الضرورية للتدريس، خاصة في مجالات تنمية التفكير ومراعاة الفروق الفردية، وتوظيف المعرفة في الحياة. 

      وأجرى العماري (1995) دراسة هدفت إلى تقييم منهاج التربية الوطنية في مرحلة التعليم الأساسي في الجمهورية اليمنية في ضوء أسس المنهاج، حيث تكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي التربية الوطنية في مرحلة التعليم الأساسي في صنعاء وبلغت العينة (620) معلماً ومعلمة تم اختيارهم بالطريقة العشوائية. وأظهرت عينة الدراسة تقديراً عالياً لأهمية المصادر الفكرية والفلسفية لمنهاج التربية الوطنية، كما أظهرت الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تقدير أفراد عينة الدراسة لدرجة توفر معايير تطور منهاج التربية الوطنية وتطوير مقررات المناهج وأساليب التدريس في كليات التربية بما يتناسب مع الاتجاهات المدنية للتربية. 

      وقام الشلول (1996) بدراسة هدفت إلى تعرف درجة شيوع المفاهيم السياسية في كتب التربية الاجتماعية والوطنية، للمرحلة الأساسية العليا في الأردن. حيث قام الباحث بتحليل محتوى كتب التربية الاجتماعية والوطنية واختيار عينة من معلمي ومعلمات التربية الاجتماعية والوطنية تكونت من (67) معلماً ومعلمة تم اختيارهم بالطريقة العشوائية، وأظهرت الدراسة أن كتب التاريخ للصفوف الثلاثة العليا من المرحلة الأساسية احتلت المرتبة الأولى في احتوائها على المفاهيم السياسية، ثم جاءت كتب التربية الوطنية والمدنية للصفوف الثلاثة العليا في المرتبة الثانية. كما أظهرت الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية لشيوع المفاهيم السياسية في كتب التربية الاجتماعية والوطنية للمرحلة الأساسية العليا تعزى للتخصص، أو المؤهل العلمي، أو الخبرة وعدم وجود توافق بين نتائج تحليل المحتوى، ووجهة نظر المعلمين حول مدى شيوع المفاهيم السياسية في كتب التربية الاجتماعية والوطنية. 

      وأجرى العمري (1997) دراسة هدفت إلى التعرف على مدى مساهمة منهاج التربية الاجتماعية والوطنية في التأسيس المعرفي للانتماء الوطني لدى تلاميذ الصفوف الأربعة الأولى من وجهة نظر المشرفين والمعلمين. حيث تكون مجتمع الدراسة من جميع مشرفي المرحلة الأساسية وعددهم (33) مشرفاً و(707) معلماً ومعلمة، واستخدمت الاستبانة لأغراض الدراسة، وأظهرت الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تقدير المشرفين لمدى مساهمة المنهاج في التأسيس المعرفي للانتماء الوطني لدى التلاميذ وفقا لمتغير الخبرة و التخصص العلمي، كما أظهرت عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تقدير المعلمين لمساهمة المنهاج في التأسيس المعرفي للانتماء الوطني تبعا لمتغير الجنس و الخبرة و التخصص. 

      أما زيدان (1998) فقد أجرت دراسة هدفت إلى التعرف على درجة مراعاة مقرر التربية الوطنية للصفوف (الستة الأولى) لصفات المواطن الصالح من وجهة نظر المعلمين في محافظة شمال الضفة الغربية في فلسطين وتكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي منهاج التربية الوطنية والبالغ عددهم (1522) معلماً ومعلمة واختيرت العينة بالطريقة العشوائية وباستخدام الاستبانة، حيث أظهرت الدراسة أن صفات المواطن الصالح تنحصر في ثلاثة مجالات هي السياسية والاقتصادية والاجتماعية. كما أظهرت وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابة معلمي التربية الوطنية نحو صفات المواطن الصالح تبعا لمتغير الجنس ومستوى الدراسة ونوعها وبينت الدراسة أن تقدير المعلمات لصفات المواطن الصالح أعلى من الذكور. 

      كذلك قام الربايعة (1999) بدراسة هدفت تقويم كتب التربية الوطنية للصفوف (الرابع والخامس والسادس الأساسي) من وجهة نظر المعلمين والمعلمات في مناطق السلطة الفلسطينية من خلال تطبيق استبانة تم إعدادها وتطبيقها على عينة اختيرت بالطريقة العشوائية بلغت (754) معلماً ومعلمة. وأظهرت الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابة معلمي التربية الوطنية في مراعاة مجالات التقويم تبعاً لمتغير الجنس والمؤهل العلمي والخبرة. 

      وأجرى فريحة (2002) دراسة ميدانية هدفت إلى التعرف على فاعلية المدرسة في التربية الوطنية و مدى توافر العناصر الأساسية للتربية الوطنية لدى طلاب الصف الثالث الثانوي في المدارس اللبنانية، من مثل اكتساب الطلاب للمواقف الوطنية والاجتماعية والسياسية ودراسة أثر متغيرات كالجنس والدين ونوع المدرسة وثقافة الأب والأم. حيث تم اختيار عينة عشوائية من (1511) طالباً وطالبة لتحقيق أهداف الدراسة. وأظهرت النتائج أن هناك دلالة إحصائية بين معرفة الطلاب المرتبطة بالتربية الوطنية والمتغيرات المستقلة الجنس، والمدرسة، والدين، وثقافة الأهل ونوع المدرسة، وأظهرت الدراسة وجود ترابط بين ما يعرفه الطلاب في القانون والقضايا المجتمعية ومواقفهم السياسية، وأكدت إيجابية المواقف السابقة لديهم، بينما أظهرت الدراسة ضعف مجموعة المعارف التاريخية لديهم. 

      وقام عبابنة (2002) بدراسة هدفت إلى التعرف على مدى احتواء كتب التربية الوطنية للقيم الوطنية الموجودة ضمن أهداف ومنهاج المرحلة الأساسية العليا في الأردن، من خلال استخدام أسلوب تحليل المحتوى لكتب التربية الوطنية للصفوف (الثامن والتاسع والعاشر). وأظهرت نتائج الدراسة أن كتب التربية الوطنية للصف الثامن هي الأكثر تشبعا بالقيم الوطنية وأن كتب الصف التاسع و العاشر هي الأكثر تشبعا بالقيم الاقتصادية، كما بينت الدراسة عدم التوافق بين نسبة احتواء كتب التربية الوطنية للقيم الوطنية ونسبة وجودها ضمن أهداف منهاج التربية الوطنية للمرحلة الأساسية، وأوصت بإعداد قائمة تشتمل على القيـم الأساسية الواجب توافرها في الكتـب
الخاصة بالصفوف الثامن والتاسع والعاشر. 

      وقامت شويحات (2003) بدراسة هدفت إلى معرفة درجة تمثل طلبة الجامعات الأردنية لمفاهيم المواطنة، ومعرفة أثر متغيرات جنس الطالب ومستوى تعليم الوالدين ونوع المدرسة التي تخرج منها الطالب وبيئته ونوع الجامعة التي يدرس فيها بتمثله لمفاهيم المواطنة. واستخدمت الدراسة الاستبانة، حيث اختارت عينة عشوائية بلغ عددها (1866) طالباً وطالبة من ست جامعات. وأظهرت الدراسة نتائج إيجابية في مواقف الطلبة نحو: الهوية الوطنية والتنازل عن الممتلكات العامة للصالح العام: والاعتزاز بالعلم الأردني وعدم التعصب، وأوصت الدراسة بضرورة إجراء دراسات تتناول تمثل الطلبة من الجامعات الأخرى لجوانب أخرى من مفاهيم المواطنة. 

ثانياً: الدراسات الأجنبية: 

      تنوعت الدراسات الأجنبية التي تناولت موضوع التربية الوطنية ومنها دراسة بتس (Butts, 1989) والتي ترى ضرورة وجود منهاج للتربية الوطنية بحيث يراعى في المنهاج الذي يتم تصميمه لإعداد المواطنين أن يجمع ما بين أهداف تتضمن قيم توحد المجتمع من مثل الحرية والتعددية والخصوصية والواجبات وحقوق الإنسان، بشكل يجعلها على درجة عالية من الاحترام، وبين قيم وطنية للمجتمع العالمي ككل، بشكل يعزز التسامح. 
      ويرى مابي (Mabe, 1993) أن التربية الوطنية مرتبطة ارتباطاً وثيقاً في التربية الأخلاقية؛ فلكي تربي إنساناً مدنياً فلا بد أن يرتبط ذلك بالتربية الأخلاقية من أجل مساعدة الأفراد ليكونوا واعين لأدوارهم وعلاقتهم بالنظام السياسي. 
      وفي بحث درسكو (Drisko, 1999) والذي هدف إلى إبراز مسؤولية المدرسة ودورها في تعميق التربية الوطنية. خلص البحث إلى أن من أهم مسؤوليات التربية في الولايات المتحدة هي دعم وتقوية الديمقراطية كأسلوب وطريقة حياة وذلك من خلال قيام المدارس بتضمين مبادئ الديمقراطية وقيمها في المناهج الدراسية بدءاً من الروضة وحتى الصف الثاني عشر حيث يتم التركيز على تدريسها للطلاب لا أن تترك لرؤية المعلم واجتهاده الشخصي. وكذلك من خلال جعل الديمقراطية المثالية أو الديمقراطية الصحيحة والنقية أساساً في ثقافة المدرسة وبيئتها. كما يجب أن يتم التركيز على ضرورة ممارسة الديمقراطية، وتطبيق معرفة الطلبة بها وبمبادئها وقيمها في واقع حياة الطلبة. وفي نفس السياق يرى البحث أن تعليم التربية الوطنية في المناهج الدراسية، في العصر الحالي في أمريكا قد أخفق لأن تعليم تاريخ الولايات المتحدة يبدأ في الصفوف (الخامس والثامن والحادي عشر في المدارس الحكومية، وأن ما تتضمنه المناهج عن تاريخ الولايات المتحدة محدود وغير كافٍ؛ فمثلاً يتم الحديث عن إعلان الاستقلال بفقرة واحدة بأقصى حد، بينما يتم الحديث عن التعامل مع الدستور بشكل أفضل قليلاً. وفي المحصلة خلص البحث إلى أنه لا يكفي تضمين القيم والمبادئ الديمقراطية في المناهج والكتب بل لا بد من ممارستها بشكل إجباري وفق القواعد الديمقراطية الحقة. 
      وقامت هاهن (Hahn, 1999) ببحث هدف إلى إجراء مقارنة حول واقع التربية الوطنية في كل من بريطانيا، والولايات المتحدة وألمانيا والدنمارك وهولندا وأستراليا من حيث السياسات، والممارسات، من خلال إجابة الطلبة في عمر (14-19) سنة عن استبانة بالإضافة إلى مقابلة معلميهم. وخلص البحث إلى أن كلاً من بريطانيا وأستراليا وهولندا لا توجد لديهم سياسات محددة تقوم على تقديم التربية الوطنية ضمن مناهج محددة لهذا الغرض. بينما في الدنمارك وألمانيا والولايات المتحدة لديهم سياسات محددة تهدف إلى تشكيل الطلبة ليكونوا مواطنين صالحين. وخلص البحث إلى نتائج تتعلق بكل دولة من الدول التي شملتها، ففي الدنمارك هناك لقاء مبرمج ضمن اليوم الدراسي ما بين طلبة الصف الواحد يهدف إلى تعميق سبل الحوار والنقاش وتبادل الرأي بين الطلبة حول القضايا والمشكلات التي تتعلق بصفهم أو بالطلبة أنفسهم. كما يدرس الطلبة مادة متخصصة في العلوم الاجتماعية تتضمن معارف ومعلومات عن النظام السياسي، والاجتماعي، والاقتصادي، والعلاقات الدولية، بالإضافة إلى أن جميع الطلبة بمختلف الأعمار في الدنمارك يدرسون مواضيع في السياسة. كما إن المدارس الدانمركية تهتم بشكل كبير بمجالس الطلبة ومنحها الفرصة للمساهمة في صنع القرار، والنقاشات الديمقراطية، بجانب وجود تمويل حكومي لهذه المجالس لتقرر المجالس الأوجه التي تنفق فيها هذه الأموال. وخلص البحث إلى أن المناهج التي تصمم للتربية الوطنية في ألمانيا والولايات المتحدة متفاوتة التركيز على المسائل التي ترتبط بقضايا سياسية جدلية في مجتمعهم وبشكل لا يتيح لهم فرصاً كبيرةً للنقاش، وإبداء الرأي. كذلك خلص البحث من خلال المقابلات والملاحظة الاستبانة إلى أن المناهج الدراسية إذا تضمنت تربية سياسية فإن الطلبة يكونون أكثر اهتماماً بالقضايا العامة والوطنية مقابل عدم الاهتمام عندما لا تتضمن المناهج تركيزاً على هذا النمط في التربية. وانتهى البحث إلى نتيجة مفادها: أن التربويين عليهم مسؤولية التربية السياسية للأجيال الناشئة ليكونوا أكثر دافعية، واحتمالاً للمشاركة في الحياة العامة. 

      كما أجرى كرك بحثاً (Crick, 2000) هدف إلى إدراج منهاج يتناول التربية الوطنية كبقية المناهج الدراسية الأخرى مثل الجغرافيا والتاريخ واللغة الإنجليزية في بريطانيا. وخلص البحث إلى ضرورة وجود منهاج شمولي وكلي يتضمن معارف ومعلومات حول الحقوق القانونية والإنسانية والمسؤوليات التي يخضع لها المجتمع كما يتضمن معارف عن مختلف أوجه النظام القضائي، وارتباطه بحياة الناس، ويتضمن معارف ومعلومات عن التنوع الوطني والجغرافي والديني والعرقي في بريطانيا والى ضرورة احترامه وفهمه من قبل الطلبة. كما يرى البحث أن هذا المنهاج لا بد أن يتضمن معارف ومعلومات عن الحكومة المركزية والمحلية والخدمات العامة التي تقدمها، وكيفية تمويلها والمجالات التي يمكن لأفراد المجتمع أن يساهموا بها، إضافة إلى ما تتضمنه من معارف ومعلومات عن النظام البرلماني وأشكال الحكومات، ونظام الانتخاب وأهمية التصويت، وحل الخلافات والصراعات بشكل عادل، وأهمية أجهزة الإعلام في المجتمع. كما أن هذا المنهاج يجب أن يتضمن معارف عن العالم كمجتمع كوني له أبعاده السياسية والاقتصادية والبيئية والاجتماعية، بالإضافة إلى تزويد المنهاج بمعارف عن دور الاتحاد الأوروبي واتحاد الكومنولث والأمم المتحدة. 

      وقام فيليب (Phillips, 2000) ببحث هدف إلى التعرف على درجة تلبية المناهج الدراسية في مقاطعة ولز في جنوب بريطانيا لحاجات الطلبة المستقبلية في مجال التربية في محور المشاركة الفعالة في التطور والتجديد في الثقافة السياسية للقرن الحادي والعشرين والتي تمثلت بإعطاء "ولز" نوعاً من الإدارة الذاتية وشكلاً مصغراً للحكومة التي تتولى إدارة بعض الشؤون من مثل: التعليم والانتخابات البرلمانية. وقد اعتمد البحث على تحليل للوثائق والمناهج المتعلقة بالتربية المدنية، والحكم على درجة مستقبليتها. وخلص البحث إلى أن التربية الوطنية حتى تكون مستقبلية، وتخدم أفراد المجتمع لا بد للمعلمين من أن يهتموا ويركزوا على فهم الطلبة لأحوال المجتمع وتطويره بالاعتماد على تطوير الصناعة وتطوير المناطق النائية أو الريفية، وتطوير الحقوق الوطنية لأفراد المجتمع واحترامها، وفهم للعالم ومعرفة جوانب تاريخه المختلفة والتركيز على محاربة التمييز العرقي وعدم تقبله في "ولز" من مثل ردود الفعل تجاه المهاجرين الأيرلنديين وكذلك للمهاجرين من مختلف بقاع الأرض. وضع البحث جملة من المبادئ التي يجب على التربية الوطنية أن ترتكز عليها كتعميق الاحترام للثقافة والتراث والهوية للويلزيين من خلال تعليمهم بطريقة تجعلهم لا يفكرون في التمسك بثقافات بديلة أو أخرى، والى الاستمرارية في برامج التربية الوطنية التي تعزز وعي الطلبة بعمل النظام السياسي ومسؤولياته وواجباته وذلك من خلال تفعيل مادة التاريخ لتكون وسيلة لذلك. بالإضافة إلى تعميق المسؤولية والعمل الجاد في جميع مناطق ولز لمواجهة ومعالجة مشكلة التمييز العرقي والتي تعاني منها جميع مدارس البيض. 

      أما ستاركي واوسلر (Starkey and Osler, 2001) فقد قاما ببحث هدف إلى التعرف على الوثائق المتعلقة بسياسة التربية الوطنية في كل من فرنسا وبريطانيا ومقارنتها مع مدى مساهمة هذه السياسة في تشجيع مفاهيم الهوية الوطنية والتربية الوطنية وتنميتها. وقد توصل البحث إلى أن الوثائق المتعلقة بهذه السياسات صيغت بشكل يحقق عدم الرضا وعدم الاهتمام بالقضايا السياسة لدى الناشئة، على الرغم من أن التربية الوطنية (تقليديًا) هدفت إلى إعداد أبناء المجتمع ليأخذوا مكانهم في مجتمع الراشدين، لذلك يرى البحث أن موضوع الهوية الوطنية بهذين البلدين موضع شك كبير. و قام البحث بتحليل برامج التربية الوطنية في كلا البلدين، وخلص إلى أن البرنامج في فرنسا يعلن عن يتناوله لمبادئ الحرية والعدالة والتضامن والمساواة وحقوق الإنسان بإسلوب يوحي بأن هناك مشكلة في تطبيق هذه المبادئ وأنه لا بد من العمل المضني لغرسها لدى الناشئة. أما في بريطانيا فإن البرنامج لا يتناول صراحة الهوية الوطنية، ويرى بأن بعد مفهوم التربية الوطنية لا بد أن يطور لدى الناشئة من خلال التوعية وليس من خلال الضغط أو العمل المضني أو المباشر. فمن الممكن تطوير البرنامج بواسطة التطوع في العمل العام وليس من خلال المشاركة في المظاهرات والمسيرات التي تطالب بالتغيير. و خلص البحث إلى أن كلا البرنامجين لم يكن لديهما اهتمام بالأقليات على الرغم من الإشارة إلى ضرورة الابتعاد عن التمييز العرقي. 
      وفي بحث مارجيسكو (Murgescu, 2002) والذي هدف إلى إبراز دور الكتاب المدرسي كأداة للتفاهم والاستقرار في دول شرق آسيا الشيوعية من خلال إعادة كتابة هذا الكتاب وبنائه بشكل مغاير لما هو عليه أثناء الحقبة الشيوعية. وقد وضع البحث جملة من الاستنتاجات التي من شأنها أن تجعل الكتاب المدرسي أداة فاعلة في ترسيخ الاستقرار والتفاهم والتعاون داخل تلك البلدان، و ما بين بعضها البعض، حيث خلصت إلى أن الكتب المدرسية لا بد أن تصاغ بشكل يجعلها خالية من العدائية تجاه الشعوب والأمم والأعراق والجماعات الأخرى. كذلك لا بد من كتابة كتب الدين والجغرافيا والأدب، بشكل يجعلها متضمنة على معارف ومعلومات عن الحقوق والواجبات الوطنية، وهذا من مسؤوليات المديرين وبقية أركان الإدارة التربوية. وهذا لن يتحقق إلا من خلال إعادة تدريب المعلمين ليكونوا على وعي وتمكن من التاريخ والتربية الوطنية وقيمها أثناء إعدادهم في كليات المعلمين والجامعات قبل الخدمة وأثنائها. 

      وقامت جدث (Judith, 2002) ببحث هدف إلى تعرف دور المدرسة في تطوير وتشجيع المشاركة الوطنية لدى الطلبة في عمر (14) سنة في (28) دولة من خلال تطبيق استبانة على عينة بلغت (90000) طالباً وطالبة في البلدان المختلفة، حيث توصل البحث إلى أن المدرسة تساهم بشكل فعال في تسريع المشاركة الوطنية، عندما تسند لها مهمة تعليم التربية الوطنية من خلال وجود محتوى نظري ومهارات عملية، وعندما يتوافر فيها جو مفتوح للنقاش والحوار وحتى تبين أهمية المشاركة في الانتخابات، وعندما تسود روح المشاركة في البيئة المدرسية، بينما المدرسة التي لم يتلق طلابها تربية وطنية وتدريباً مهارياًً ولم يخططوا لدخول الجامعة بالإضافة إلى أن مصادر التربية في بيوتهم قليلة يواجهون تحديات خاصة وصعوبات في مظاهر التربية الوطنية. 
      من خلال استعراض الدراسات السابقة ونتائجها نخلص إلى إن بعض الدراسات أظهرت، أن صفات المواطن الصالح تنحصر في ثلاثة مجالات هي: السياسية والاقتصادية والاجتماعية وأن هناك محدودية في قيم المواطنة الصالحة المتضمنة في محتوى كتب المواد الاجتماعية المقررة على تلاميذ بعض المراحل التعليمية. وأظهرت الدراسات عدم توازن في توزيع قيم المواطنة الصالحة في محتوى كتب المواد الاجتماعية بين الصفوف المختلفة. وأشارت بعض الدراسات إلى عدم التوافق بين نسبة احتواء كتب التربية الوطنية للقيم الوطنية، ونسبة وجودها ضمن أهداف منهاج التربية الوطنية للمرحلة الأساسية. وخلصت إلى ضرورة وجود مناهج خاصة للتربية الوطنية كبقية المواد الدراسية متضمناً معارف ومعلومات حول الحقوق القانونية والإنسانية والمسؤوليات التي يجب أن يتحملها الفرد تجاه مجتمعة كما يجب أن يتضمن المنهاج، معارف، ومعلومات عن النظام القضائي، والتنوع الوطني والجغرافي والديني والعرقي، وأن يضمن المنهاج قيم توحد المجتمع من مثل: الحرية والتعددية والخصوصية وحقوق الإنسان وواجباته. كما ركزت الدراسات السابقة على ضرورة وجود سياسات محددة وواضحة للتربية الوطنية لتشكيل طلبة ومواطنين صالحين، إلى أهمية إشاعة المبادئ الديمقراطية في الحياة المدرسية من مثل الحوار والنقاش وتبادل الرأي وتقبل الرأي الآخر ومجالس الطلبة والانتخابات الحرة. 
      وهكذا وحسب علم الباحثين لم تجر أية دراسة في الأردن حول دور معلمي " التربية الإسلامية و معلمي" التربية الاجتماعية والوطنية " في التربية الوطنية لطلبتهم من وجهة نظر المعلمين أنفسهم، بشكل يعزز أهمية هذه الدراسة ويميزها من غيرها لأنها تتناول هذا الدور بأسلوب علمي ميداني يكشف مواطن الخلل في دور المعلمين والمعلمـات في التربية الوطنية للطلبـة، وبالتالي اقتراح الحلول العلمية التي يستفيد منها
المعلمون والمعلمات وصانعو القرار التربوي في الأردن. 

مشكلة الدراسة وأهدافها:
يمكن أن تصاغ مشكلة الدراسة على النحو التالي:

      "ما دور معلمي "التربية الإسلامية" ومعلمي "التربية الاجتماعية والوطنية" في التربية الوطنية لطلبتهم من وجهة نظر المعلمين أنفسهم في الأردن"؟ 

وبالتحديد تهدف هذه الدراسة إلى الإجابة عن الأسئلة التالية:

السؤال الأول: ما دور معلمي "التربية الإسلامية" ومعلمي "التربية الاجتماعية والوطنية" في التربية الوطنية لطلبتهم من وجهة نظر المعلمين أنفسهم في الأردن على المجالات مجتمعة؟ وتفرع عن هذا السؤال ثلاثة أسئلة فرعية هي: 

1) ما دور معلمي "التربية الإسلامية" ومعلمي "التربية الاجتماعية والوطنية" في التربية الوطنية لطلبتهم من وجهة نظر المعلمين أنفسهم في الأردن في المجال الاجتماعي؟

2) ما دور معلمي "التربية الإسلامية" ومعلمي "التربية الاجتماعية والوطنية" في التربية الوطنية لطلبتهم من وجهة نظر المعلمين أنفسهم في الأردن في المجال الوطني؟
3) ما دور معلمي "التربية الإسلامية" ومعلمي "التربية الاجتماعية والوطنية" في التربية الوطنية لطلبتهم من وجهة نظر المعلمين أنفسهم في الأردن في المجال السياسي؟ 

السؤال الثاني: هل يختلف دور معلمي "التربية الإسلامية" ومعلمي "التربية الاجتماعية والوطنية" في التربية الوطنية لطلبتهم من وجهة نظر المعلمين أنفسهم في الأردن باختلاف: الجنس، والتخصص، والمؤهل العلمي، والخبرة؟. 

تعريف مصطلحات البحث:
التربية الوطنية: هي عملية تقوم على تأهيل الطلبة ليكونوا مواطنين صالحين تجاه أنفسهم وتجاه مجتمعاتهم وتجاه وطنهم من خلال إعدادهم لاحترام القانون وسيادته، واحترام حقوق الآخرين، وقبول النقد، والرأي الآخر و المشاركة الإيجابية في الحياة العامة. 
معلمو التربية الاجتماعية والوطنية: وهم معلمو ومعلمات مادتي التربية الاجتماعية والوطنية الذين يقومون بتدريسها للطلبة. 

معلمو التربية الإسلامية: وهم معلمو ومعلمات مادة التربية الإسلامية، الذين يقومون بتدريسها للطلبة. 

أهميـة الدراسـة: 
تأتي أهمية هذا البحث للاعتبارات التالية: 

1- كونه يسعى إلى الكشف عن حقيقة الدور الذي يقوم به معلمو التربية الإسلامية" ومعلمو "التربية الاجتماعية والوطنية " في التربية الوطنية لطلبتهم من وجهة نظر المعلمين أنفسهم في الأردن بشكل يعطي صورة دقيقة تبرز جوانب القوة وجوانب الضعف في تربية المعلمين لطلبتهم تربية وطنية. 
2- تبرز أهمية البحث للقائمين على برامج إعداد المعلمين حيث يتوقع أن يقدم البحث لهم نتائج تساعدهم على التركيز في إعداد المعلمين على مظاهر ومبادئ التربية الوطنية، وكيفية غرسها وتمثلها لدى الطلبة. 
3- وتبرز أهمية البحث بالنسبة لمديري المدارس كونها ستعطيهم نتائج ترشدهم في توجيه المعلمين و إرشادهم وتقييمهم أثناء تربيتهم لطلبتهم تربية وطنية لتكون هذه التربية سليمة ودقيقة. 
4- وتزداد الدراسة أهمية للمشرفين التربويين، كونها ستزودهم بصورة دقيقة عن واقع ممارسة المعلمين للتربية الوطنية، وبالتالي جوانب القصور والضعف التي يجب الاهتمام بها بتصويبها. 
5- كما يعد هذا البحث بالغ الأهمية لأنه يتزامن مع توجه الدولة الأردنية لتعميق مظاهر وجوانب التربية الوطنية في حياة المجتمع الأردني مما يعطيه بعداً خاصاً في محاولته تعرف دور المعلمين كأحد الأقطاب الرئيسة التي عليها الجزء الأكبر من المسؤولية في تربية أبناء المجتمع تربية وطنية. وبالتالي سيعطي القائمين على مشروع (الأردن أولا) وصناع القرار والمسؤولين في وزارة التربية صورة عن الواقع المعيش، وبالتالي الإفادة من نتائجه في بناء المواطن الصالح. 
6- تبرز أهمية البحث كونه سيفتح المجال أمام الباحثين والدارسين للاهتمام بالتربية الوطنية وواقع ممارستها، وسبل تطويرها لدى الإدارة المدرسية، والمنهاج المدرسي والنشاطات المدرسية، وأجهزة الأعلام. 
7- وتنبع أهمية البحث كونه من الدراسات القليلة في الوطن العربي عموماً والأردن خصوصاً التي تناولت التربية الوطنية مما سيساهم في إغناء المكتبة العربية والأردنية من جانب ويساعد الباحثين على تناول موضوع التربية الوطنية من جانب آخر. 

محددات البحث:

· اقتصر هذا البحث على معلمي التربية الاجتماعية والوطنية ومعلمي التربية الإسلامية، والذين قاموا بالتدريس خلال الفصل الأول من العام الدراسي 2002/ 2003 
في مدارس وزارة التربية والتعليم في محافظات إربد، والزرقاء، وجرش، ومأدبا، والعاصمة عمان. 

· يتحدد تعميم نتائج هذا البحث على مدى تمثيل العينة لمجتمع البحث وعلى درجة ثبات أداة البحث فيما أعدت لقياسه. 
· اقتصر هذا البحث على معلمي التربية الاجتماعية والوطنية ومعلمي التربية الإسلامية كونهم الأكثر معرفة وممارسة للتربية الوطنية تجاه طلابهم. 
الطريقة والإجراءات:
مجتمع البحث وعينته: 

      تكون مجتمع البحث من جميع معلمي "التربية الإسلامية" ومعلمي"التربية الاجتماعية والوطنية" والذين قاموا بالتدريس خلال الفصل الأول من العام الدراسي 2002/ 2003 في مدارس وزارة التربية والتعليم الأردنية الحكومية، والجدول رقم (1) يوضح توزيع مجتمع البحث حسب الجنس، والتخصص. 

جدول(1)

توزيع مجتمع البحث حسب الجنس، والتخصص
	المتغير
	عدد معلمي
التربية إلا سلامية
	عدد معلمي التربية
الاجتماعية والوطنية
	المجموع الكلي

	التخصص
	2138
	4725
	

	الجنس/ الذكور
	1128
	2273
	

	       /الإناث
	1010
	2452
	

	المجموع
	2138
	4725
	6863


      وتكونت عينة البحث من 469 معلماً ومعلمة تم اختيارهم بالطريقة العشوائية البسيطة والتي تمنح كل فرد من أفراد مجتمع البحث فرصة متساوية بأن يكون متضمنًا في العينة دون التقيد بنظام أو ترتيب معين مقصود في الاختيار (Cohen and Manion, 1997)، حيث تم اختيار العينة وفقا لمتغيري الجنس والتخصص من مختلف مديريات التربية في المحافظات المذكورة في محددات البحث والجدول رقم (2) يوضح توزيع عينة البحث. 

جدول(2)

توزيع عينة البحث حسب الجنس، والتخصص
	التخصص
	التربية الإسلامية
	256

	
	التربية الاجتماعية والوطنية
	211

	الجنس
	ذكور 
	249

	
	إناث 
	218

	المجموع
	467


أداة البحـث: 
      لغرض بناء أداة البحث تمت مراجعة الأدب النظري والدراسات السابقة المتعلقة بالتربية الوطنية حيث صمّم الباحثان استبانة تكونت من (51) فقرة تمثل كل فقرة مظهراً من مظاهر التربية الوطنية والتي يتوقع من المعلم أن يقوم بتربية طلبته على أساسها, وقسمت الاستبانة إلى (3) مجالات: المجال الاجتماعي، والمجال الوطني، والمجال السياسي. وقد اعتمد الميزان الخماسي للاستجابة عن فقرات الاستبانة (بدرجة كبيرة جداً، بدرجة كبيرة، بدرجة متوسطة، بدرجة قليلة، بدرجة نادرة). 

صدق الأداة: 

      لغرض التأكد من صدق الأداة بالحكم على مناسبة الفقرات بالنسبة إلى انتمائها للمجال الذي تندرج تحته، ومدى تمثيلها لهذا المجال ومدى ملاءمة صياغتها تم عرضها على لجنة من المحكمين تألفت من (8) أعضاء من أعضاء الهيئة التدريسية المتخصصين في العلوم التربوية في مجالات "التربية الإسلامية" و"التربية الاجتماعية والوطنية" و"أصول التربية". وبناءً على ملاحظات اللجنة تم تعديل صياغة بعض الفقرات من حيث البناء واللغة، حتى أصبح مجموع الفقرات في الاستبانة (51) فقرة بدلاً من (62) فقرة أي تم حذف (9) فقرات. 

ثبات الأداة: 

      لغرض التأكد من ثبات الأداة تم تطبيقها على عينة مكونة من (45) معلملاً ومعلمة، وبعد مضي (3) أسابيع من التطبيق الأول تم إعادة تطبيقها مرة ثانية، وتم حساب معامل الارتباط (بيرسون) لكل فقرة من فقرات الاستبانة مع المجموع الكلي حيث تراوحت ما بين (0.423) كأدنى قيمة و(0.867) كأعلى قيمة وهي مقبولة لغرض إجراء الدراسة. كما تم استخراج الاتساق الداخلي للاستبانة ككل باستخدام معامل الارتباط (كرونباخ الفا) ووصل معامل الثبات إلى (0.886) وهذا العامل مقبول لغرض إجراء الدراسة. 

      وتبنى البحث المعيار المقبول تربويا، واجتماعياً وبمستوى 4 من 5 أي (80%) حيث اعتمد كل من زيتون والشناق هذا المستوى في دراستيهما (زيتون، 1986؛ الشناق، 1992). 

إجراءات تطبيق الأداة:
      تم تطبيق أداة الدراسة من قبل مجموعة من الباحثين الذين تم تدريبهم لغايات التعامل
مع استفسارات أفراد العينة، بشكل فردي، والذين وجهوا أفراد العينة إلى أن الاستبانة عبارة عن مقياس يحدد عليه درجة ممارسته للتربية الوطنية للطلبة، وبالتالي فان الإجابات ستستخدم لغايات البحث العلمي فقط ولا ضرورة لكتابة الاسم. 

المعالجة الإحصائية: 
      للإجابة عن أسئلة البحث استخدم النظام الإحصائي (SPSS) لاستخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية حول دور معلمي التربية الإسلامية والاجتماعية والوطنية في تربية طلبتهم تربية وطنية لكل مجال وللأداة ككل، كما استخدم الاختبار الثنائي وتحليل التباين الأحادي للإجابة عن السؤال الثاني. 

نتائج البحث ومناقشتها: 
      النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: ما دور معلمي "التربية الإسلامية" ومعلمي "التربية الاجتماعية والوطنية " في التربية الوطنية لطلبتهم من وجهة نظر المعلمين أنفسهم في الأردن على المجالات مجتمعة؟ 

      للإجابة عن هذا السؤال تم استخدام حزمة (SPSS) الإحصائية باستخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدور المعلم في التربية الوطنية للطلبة على المجالات مجتمعة (الكلي)، كما يوضح جدول رقم (3): 

جدول رقم (3)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدور معلمي "التربية الإسلامية" ومعلمي "التربية الاجتماعية والوطنية" في التربية الوطنية لطلبتهم على المجالات مجتمعة مرتبة تنازليا

	الانحراف المعياري
	المتوسط الحسابي
	المجال
	الرقم

	0.6324
	4.26
	المجال الوطني 
	1

	0.5819
	4.12
	المجال الاجتماعي
	2

	0.6091
	4.10
	المجال السياسي
	3

	0.5806
	4.06
	جميع الجوانب "المجالات"
	الكلي


      من الجدول السابق يتبين أن دور المعلم في تربية الطلبة تربية وطنية على المجالات
مجتمعة، كان الأعلى على المجال الوطني، يليه المجال الاجتماعي ثم المجال السياسي؛ مع العلم أن جميع المجالات كانت ذات متوسط حسابي أعلى من المستوى المقبول تربوياً حيث بلغ المتوسط الحسابي الكلي (4.06). أما سبب حصول المجال الوطني على أعلى متوسط حسابي بلغ (4.26) فيعود إلى أن المهمة الأساسية لمعلمي "التربية الإسلامية" و"التربية الاجتماعية والوطنية" تتمثل في غرس الانتماء لدى الطلبة وتعميق الشعور بالمسؤولية والمواطنة الصالحة لديهم. بالإضافة إلى أن توجهات الدولة الأردنية في السنوات الأخيرة والتي ركزت على هذا البعد من خلال المؤسسات التربوية المتخصصة وغير المتخصصة وبشكل معمق في التعليم الرسمي وفي مؤسسات التربية الموازية. وكذلك فإن وجود مناهج دراسية تتناول التربية الوطنية وتعميقها لدى الطلبة قد ساهم في زيادة مساهمة المعلمين في هذا الجانب. أما فيما يتعلق بالمجال الاجتماعي، والذي حصل على متوسط حسابي بلغ (4.10) وهو أعلى من المستوى المقبول تربوياً فيعود إلى أن الاهتمام بهذا البعد قد نال جزءاً كبيراً من الاهتمام من قبل مؤسسات إعداد المعلمين وتأهيلهم، وبحكم فتح تخصصات تتناول المجال الاجتماعي، بحيث يكون المعلم متخصصًا في الدراسات والمواد الاجتماعية. كذلك تم وضع مناهج دراسية تناولت مختلف أبعاد الجانب الاجتماعي بشكل عزز من دور المعلم للقيام بتنمية أبعاد الجانب الاجتماعي على أسس علمية، ووفق رؤية واضحة. أما المجال السياسي فقد حصل على متوسط حسابي بلغ (4.10) وهو أعلى من المستوى المقبول تربوياً أيضا؛ وهذا يشير إلى أن معلمي "التربية الإسلامية" و"التربية الاجتماعية والوطنية" يقومون بدور فعال في التربية السياسية للطلبة من خلال تدريسهم، وهذا يعود إلى الأهمية التي تعطى للبعد السياسي في برامج إعداد المعلمين في الجامعات من خلال طرح بعض المواد المتخصصة من مثل التربية الوطنية والسياسية والوطنية، والتي تعمق معرفة المعلم وممارسته لمختلف أبعاد المجال السياسي. بالإضافة إلى تمتع المواطن الأردني في الحياة العامة بجوانب من الديمقراطية والحرية النسبية مما ساعد المعلمين على تناول الموضوعات السياسية وتنميتها لدى طلبتهم. 

النتائج المتعلقة بالسؤال الأول (أ): 

أ) ما دور معلمي "التربية الإسلامية" ومعلمي "التربية الاجتماعية والوطنية" في التربية الوطنية لطلبتهم من وجهة نظر المعلمين أنفسهم في الأردن في المجال الاجتماعي؟

      تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدور المعلمين في تربية طلبتهم تربية وطنية على المجال الاجتماعي كما يوضح الجدول رقم (4): 

جدول رقم (4)
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدور معلمي "التربية الإسلامية" ومعلمي "التربية الاجتماعية والوطنية" في التربية الوطنية لطلبتهم على المجال الاجتماعي مرتبة تنازلياً

	الانحراف المعياري
	المتوسط الحسابي
	الفقرة
	الرقم

	0.79
	4.42
	تغرس روح المحافظة على وحدة المجتمع لدى الطلبة
	1

	0.81
	4.40
	تغرس احترام الطالب للقيم الاجتماعية (الصبر والتواضع)
	2

	0.85
	4.38
	تنمي احترام الطالب للعادات الاجتماعية الحميدة في مجتمعه
	3

	0.81
	4.36
	تنمي احترام الطالب للآخرين
	4

	0.82
	4.30
	تغرس روح التعاون لدى الطالب مع غيره من أبناء مجتمعه
	5

	0.86
	4.29
	تعمق احترام الطلبة للقوانين المعمول بها في الوطن
	6

	0.86
	4.23
	تعمق أهمية قيام الإنسان بدوره في المجتمع على أكمل وجه
	7

	0.87
	4.20
	تعزز الشعور بالأخوة الإنسانية بين أبناء المجتمع الإنساني
	8

	0.88
	4.19
	تعزز احترام الطالب لتراث مجتمعه
	9

	0.85
	4.19
	تعمق روح التعاون فيما بين الطلبة 
	10

	0.80
	4.15
	تعزز ثقافة المجتمع الأردني لدى الطلبة 
	11

	0.89
	4.11
	تركز على ضرورة ممارسة الطالب لحقوقه في ظل القانون 
	12

	0.84
	4.09
	تغرس روح احترام قدرات الآخرين الشخصية لدى الطلبة 
	13

	0.84
	4.08
	تعمق روح التواصل مع الآخرين لدى الطلبة 
	14

	0.87
	4.07
	تعزز توجهات الطلبة للقيام بالواجبات المنوطة بهم
	15

	0.96
	4.06
	تغرس حب القيام بالأعمال التطوعية لدى الطلبة 
	16

	0.93
	4.05
	تشجع الطلبة على تحمل مسؤولية ممارستهم
	17

	0.95
	4.03
	توجه الطلبة للمشاركة في خدمة المجتمع المحلي
	18

	0.88
	4.03
	تعزز روح المشاركة الاجتماعية لدى الطلبة 
	19

	0.91
	3.94
	تنمي قدرة الطالب على تطوير ظروفه الاجتماعية
	20

	0.97
	3.92
	تعمق وعي الطالب بحلول المشكلات التي يعاني منها المجتمع الأردني
	21

	0.99
	3.89
	تعمق احترام الطلبة للأحكام القضائية الصادرة عن الدولة
	22

	1.09
	3.88
	تعزز احترام الطلبة لمعتقدات الآخرين الدينية
	23

	0.99
	3.86
	تعزز روح تقبل النقد والنقد الذاتي لدى الطلبة
	24

	0.5819
	4.1042
	الجانب الاجتماعي
	الكلي


      يتبين من الجدول رقم (4) أن دور المعلمين في تربية الطلبة تربية وطنية على فقرات المجال الاجتماعي قد تراوحت بين المستوى المتدني، والمستوى المتوسط، والمقبول تربوياً والمستوى العالي، حيث تشير المتوسطات الحسابية للفقرات، أن كلاً من الفقرة رقم (4) والتي تنص على (تغرس روح المحافظة على وحدة المجتمع لدى الطلبة) والتي حصلت على متوسط حسابي بلغ (4.42)، والفقرة رقم (9) والتي تنص على (تغرس احترام الطالب للقيم الاجتماعية "الصبر والتواضع") و حصلت على متوسط حسابي بلغ (4.40)، والفقرة رقم (7) والتي تنص على (تنمي احترام الطالب للعادات الاجتماعية الحميدة في مجتمعه) وحصلت على متوسط حسابي بلغ (4.38)، والفقرة رقم (15) والتي تنص على (تنمي احترام الطالب للآخرين) وحصلت على متوسط حسابي بلغ (4.36) والفقرة رقم (10) والتي تنص على(تغرس روح التعاون لدى الطالب مع غيره من أبناء مجتمعه) وحصلت على متوسط حسابي بلغ (4.30)، والفقرة رقم (3) والتي تنص على (تعمق احترام الطلبة للقوانين المعمول بها في الوطن) وحصلت على متوسط حسابي بلغ (4.29) وهذا يشير إلى أن هذه الفقرات تتناول جوانب تتعلق بعلاقة الطالب، أو المتعلم بمجتمعة حيث يعمل المعلمون بالتركيز عليها من خلال تنمية وغرس روح المحافظة على المجتمع لدى طلبتهم، وضرورة تمثل الطلبة لهذه الجوانب. ويعود ذلك إلى أن معلمي التربية الإسلامية والتربية الاجتماعية والوطنية وبحكم تخصصهم، وإعدادهم يهتمون بهذا البعد باعتباره واجبهم ومسئوليتهم، وبحكم إدراكهم إلى أهمية غرس روح المحافظة على المجتمع في استمرارية المجتمع واستقراره. ويضاف إلى ذلك أن الاهتمام بالقضايا التي تخص المجتمع ككل هي معان اجتماعية يعيشها المجتمع الأردني بطبيعته، فهي جزء من عاداته وتقاليده وقيمه، خاصة وأن الدين الإسلامي يركز عليها ويعتبرها أساساً للحفاظ على المجتمعات ذاك أنه يمكن وصف المجتمع الأردني في هذا الجانب بالمجتمع المحافظ إلى حد ما. 

      أما جوانب المجال الاجتماعي والتي حصلت على متوسط حسابي أقل من المستوى المقبول تربوياً واجتماعياً فقد تمثلت في كل من الفقرة رقم (12) والتي تنص على (تنمي قدرة الطالب على تطوير ظروفه الاجتماعية) بمتوسط حسابي بلغ (3.94) ويعود ذلك إلى أن معلمي التربية الإسلامية والاجتماعية والوطنية لديهم اهتمام بالجوانب السلوكية وتوجيهها وجعلها مقبولة اجتماعيا ضمن سياق البيئة المدرسية، في حين يكون اهتمامهم بتنمية قدرات الطلبة على التطوير والمبادأة والعمل محدوداً وغير فعال، والفقرة رقم (13) وتنص على (تعمق وعي الطالب بحلول المشكلات التي يعاني منها المجتمع الأردني) بمتوسط حسابي بلغ (3.92)، والفقرة رقم (5) وتنص على (تعمق احترام الطلبة للأحكام القضائية الصادرة عن الدولة) بمتوسط حسابي بلغ (3.89)، ويعود ذلك إلى أن اهتمام المعلمين بهذين الجانبين لا بد أن يتم وفق السياق الموجود في الكتاب المدرسي من مشكلات يعاني منها المجتمع الأردني، أما المشكلات التي لا يتم ذكرها في الكتب المدرسية فلا يقوم المعلم بتناولها أو تعميق وعي المتعلم بها، كذلك الحال بالنسبة للأحكام القضائية الصادرة عن الدولة فإن المعلم لا يركز عليها بحكم عدم وجودها ضمن سياق واضح ومحدد في المناهج الدراسية، وإنما ضمن سياق الاجتهاد وحسب حدوث مواقف تستدعي التطرق لها. أما الفقرة رقم (2) ونصها (تعزز احترام الطلبة لمعتقدات الآخرين الدينية) فقد حصلت على متوسط حسابي بلغ (3.88)، وهذا يشير إلى المستوى المتدني لدور المعلم في تعميق احترام معتقدات الآخرين ويعود ذلك إلى أن المعلم يتناول تعليم طلبته وتثقيفهم بأمور التربية الإسلامية باعتبار أن غالبية الطلبة هم من المسلمين، ولا يوجد ما يستوجب تناول موضوع التسامح مع الآخرين من أصحاب المعتقدات الدينية الأخرى. وفيما يتعلق بالفقرة رقم (16) ونصها (تعزز روح تقبل النقد والنقد الذاتي لدى الطلبة) فقد حصلت على متوسط حسابي بلغ (3.86)، وهذا يشير إلى أن معلمي "التربية الإسلامية "و" التربية الاجتماعية والوطنية "لم يقوموا بدور فعال في تعزيز روح تقبل النقد والنقد الذاتي لدى طلبتهم ويعود ذلك إلى أن المعلم لا يزال يتمسك بالفكرة التقليدية، والقائمة على أن رأيه هو الصحيح وأن الطالب لا يملك الحق في أن ينتقد معلمه وبالتالي لا يقوم بدورٍ مخالفٍ لهذا الاعتقاد لدى طلبته تجاه بعضهم البعض. 

النتائج المتعلقة بالسؤال الأول (ب): 

ب) ما دور معلمي "التربية الإسلامية" ومعلمي "التربيـة الاجتماعية والوطنية" في التربيـة
الوطنية لطلبتهم من وجهة نظر المعلمين أنفسهم في الأردن في المجال الوطني؟

      تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدور المعلمين في تربية طلبتهم تربية وطنية على المجال الوطني، كما يوضح الجدول رقم (5):

جدول رقم (5)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدور معلمي "التربية الإسلامية" ومعلمي "التربية الاجتماعية والوطنية" في التربية الوطنية لطلبتهم على المجال الوطني مرتبة تنازلياً
	الانحراف المعياري
	المتوسط الحسابي
	الفقـرة
	الرقم

	0.80
	4.58
	تغرس روح الدفاع والتضحية عن الأردن
	1

	0.82
	4.53
	تنمي حب الأردن لدى الطلبة 
	2

	0.93
	4.45
	تنمي احترام الطلبة للعلم الأردني
	3

	0.93
	4.38
	تعمق اعتزاز الطلبة بالنشيد الوطني الأردني "السلام الملكي"
	4

	0.99
	4.37
	تغرس روح الولاء للنظام الملكي
	5

	0.88
	4.33
	تعمق روح الانتماء للوطن ومؤسساته لدى الطالب
	6

	0.92
	4.20
	تعمق روح الاعتزاز بالأمة العربية لدى الطلبة
	7

	0.89
	4.16
	تركز لأن يكون الطالب متسامحاً
	8

	0.92
	4.16
	تعزز معرفة الطالب بتاريخ الأردن
	9

	0.95
	4.13
	تعمق استخدام اللغة العربية لدى الطلبة
	10

	1.06
	4.10
	تعزز معرفة الطلبة لجغرافيا الأردن
	11

	1.10
	3.90
	تعمق معرفة الطالب بالدستور الأردني
	12

	0.6324
	4.2566
	الجانب الوطني
	الكلي


      يتضح من جدول رقم (5) أن دور المعلمين في تربية الطلبة تربية وطنية على فقرات المجال الوطني كانت بدرجة عالية وكبيرة من خلال حصول جميع فقرات هذا المجال على متوسط حسابي أعلى من المستوى المقبول تربوياً واجتماعياً باستثناء الفقرة رقم (9) والتي حصلت على متوسط حسابي اقل من المستوى المقبول تربوياً، حيث تشير المتوسطات الحسابية للفقرات، أن كل من الفقرة رقم (12) ونصها (تغرس روح الدفاع والتضحية عن الأردن) وحصلت على متوسط حسابي بلغ (4.58)، والفقرة رقم (1) ونصها (تنمي حب الأردن لدى الطلبة) وحصلت على متوسط حسابي (4.53)، والفقرة رقم (11) ونصها (تنمي احترام الطلبة للعلم الأردني) وحصلت على متوسط حسابي (4.45)، والفقرة رقم (4) ونصها (تعمق اعتزاز الطلبة بالنشيد لوطي الأردني "السلام الملكي") وحصلت على متوسط حسابي بلغ (4.38)، والفقرة رقم (10) ونصها (تغرس روح الولاء للنظام الملكي) بمتوسط حسابي بلغ (4.37)، والفقرة رقم (5) ونصها (تعمق روح الانتماء للوطن ومؤسساته لدى الطالب) بمتوسط حسابي بلغ (4.33)، وهذا يشير إلى أن للمعلم دوراً فعالاً يقوم به بدرجة كبيرة جداً في تربية الطلبة تربية وطنية على المجال الوطني، ويعود ذلك إلى أن قيام المعلم بهذا الدور جاء من خلال وجود تقاليد يومية في الحياة المدرسية توجب علية القيام بهذا الدور من مثل احترام العلم والذي يقف الطلبة أمامه يومياً، كذلك السلام الملكي والذي ينشده الطلبة كل صباح وما يرافق ذلك من توجيهات وتعليمات يصدرها المعلمون بشكل يعزز من قناعتهم بأنهم يقومون بهذه الجوانب بفعالية عالية. في حين نجد أن الفقرة (9) ونصها (تعمق معرفة الطالب بالدستور الأردني) وحصلت على متوسط حسابي بلغ (3.90) وهذا يشير إلى أن المعلمين قاموا بهذا الدور بشكل ضعيف أو متدن وقد يعود سبب ذلك إلى أن المناهج الدراسية والحياة المدرسية تفتقر إلى سياق يحوي بعض النصوص أو الفقرات من الدستور الأردني تعمق معرفة الطلبة بالدستور واحترامه، وأن هذا الموضوع ليس من اهتمامات المعلمين والطلبة لندرة تعلقه بالحياة العامة. 
النتائج المتعلقة بالسؤال الأول (ج): 

ج) ما دور معلمي "التربية الإسلامية" ومعلمي "التربية الاجتماعية والوطنية" في التربية الوطنية لطلبتهم من وجهة نظر المعلمين أنفسهم في الأردن في المجال السياسي؟

      للإجابة عن هذا السؤال فقد تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدور المعلمين في تربية طلبتهم تربية وطنية على المجال السياسي، كما يوضح الجدول رقم (6):

جدول رقم (6)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدور معلمي "التربية الإسلامية" ومعلمي "التربية الاجتماعية والوطنية" في التربية الوطنية لطلبتهم على المجال السياسي مرتبة تنازليا
	الانحراف المعياري
	المتوسط الحسابي
	الفقرة
	الرقم

	0.71
	4.47
	تعمق اعتزاز الطالب بكرامته وإنسانيته
	1

	0.83
	4.42
	تركز على احترام الطلبة للدولة
	2

	0.90
	4.37
	تركز على احترام الطلبة لسيادة الدولة
	3

	0.81
	4.26
	تغرس حب القيام بالأعمال الخيرية لدى الطلبة 
	4

	0.93
	4.13
	تهتم بتربية الطالب ليعتمد على نفسه
	5

	0.87
	4.11
	تعزز استخدام الطالب لعقله في تدبر شؤون حياته المختلفة 
	6

	0.87
	4.11
	تمرن الطالب ليعبر عن ذاته 
	7

	0.92
	4.07
	تعمق ممارسة الطلبة للحرية المسؤولة
	8

	0.85
	4.06
	تنمي تمثل الطالب للمساواة في ممارسته وسلوكياته الحياتية
	9

	0.87
	4.03
	تعمق روح المبادرة لدى الطلبة
	10

	0.90
	4.01
	تنمي قدرة الطالب على اتخاذ القرار 
	11

	0.88
	3.97
	تنمي روح المساءلة لدى الطلبة
	12

	1.09
	3.88
	تشجع الطلبة على توظيف المعارف التي توصل إليها المعلم
	13

	1.00
	3.75
	تنمي قدرة الطلبة على اختبار ممثليهم في المؤسسات العامة
	14

	1.11
	3.50
	تنمي روح المشاركة السياسية لدى الطلبة 
	12

	0.6091
	4.063
	المجال السياسي
	الكلي


      يتبين من الجدول السابق أن دور المعلم في تربية الطلبة تربية وطنية على المجال السياسي كانت في معظمها عالية، حيث حصلت إحدى عشرة فقرة من أصل (15) فقرة على متوسط حسابي أعلى من المستوى المقبول تربوياً واجتماعياًً، فالفقرة رقم (11) وتنص على (تعمق اعتزاز الطالب بكرامته وإنسانيته)، حصلت على متوسط حسابي بلغ (4.47)، والفقرة رقم (2) وتنص على (تركز على احترام الطلبة للدولة) وحصلت على متوسط حسابي بلغ (4.42)، والفقرة رقم (14) ونصها (تركز على احترام الطلبة لسيادة الدولة) وحصلت على متوسط حسابي بلغ (4.37)، والفقرة رقم (15) ونصها (تغرس حب القيام بالأعمال الخيرية لدى الطلبة) بمتوسط حسابي بلغ (4.26)، وهذا يشير إلى أن المعلمين لهم دور فعال في تنمية وغرس وتعميق أبعاد المجال السياسي ويعود ذلك إلى طبيعة أبعاد المجال السياسي، والتي هي في جوهرها تتناول علاقة الإنسان بالدولة ونظرته لها وواجباته نحوها وهذا من الأهمية بمكان يجعل المعلم يركز عليه لصالح المجتمع في إطاريه المفتوح والمغلق المتمثل بمجتمع المدرسة، وهذا يعزز من معرفة الطالب لدوره المنوط به في مجتمعه، من خلال التعرف على حقوقه وواجباته وعلى حقوق الدولة وواجباتها. 

      وفي مقابل ذلك نجد أن (4) فقرات حصلت على متوسط حسابي أقل من المستوى المقبول تربوياً واجتماعياً، حيث حصلت الفقرة رقم (4) ونصها (تنمي روح المساءلة لدى الطلبة) على متوسط حسابي بلغ (3.97)، وهذه النتيجة تتفق مع النتيجة التي حصلت عليها الفقرة رقم (16) في المجال الاجتماعي والتي أشارت إلى: أن المعلمين لم يقوموا بدور فعال في تنمية روح تقبل النقد والنقد الذاتي لدى الطلبة، ولم يقوموا بدور فعال في تنمية روح المساءلة لدى طلبتهم، ويعود ذلك إلى أن النمط السائد والذي يتبعه المعلمون يتمحور حول الاهتمام بالمادة الدراسية والعمل على تقديمها وإنهاء المنهاج الدراسي المقرر، دونما تركيز على أبعاد ذات أهمية خاصة مثل روح المساءلة، أو تقبل النقد وقد يعود ذلك إلى الاكتظاظ في الصفوف الدراسية والذي يحول دون قيام المعلم بأدوارٍ من مثل هذا النوع. ويضاف إلى ذلك أن المساءلة، وتقبل النقد موضوعات تحتاج إلى تدريب عملي أثناء عملية التعليم وهذا لا يكون من اهتمامات المعلمين؛ لأن تعليمهم تغلب عليه التقليدية المتمثلة بالاهتمام بالمادة النظرية التي يتضمنها الكتاب المدرسي على حساب المهارات الحياتية اللازمة للمواطن. ومن الفقرات التي حصلت على مستوى حسابي أقل من المستوى المقبول تربويا واجتماعيا الفقرة رقم (1) ونصها (تشجع الطلبة على توظيف المعارف التي توصل إليها المعلم) بمتوسط حسابي بلغ (3.88)، ويعود سبب عدم قيام المعلم بهذا الدور بشكل مقبول تربوياً إلى اقتصار دور المعلم على إيصال المعارف والمعلومات والى عدم توافر الظروف ولا الإمكانات لتوظيف المعارف التي يتعلمها الطلبة ضمن نطاق البيئة المدرسية أو خارجها. وتأتي هذه الفقرة متدنية مع أن أحد مبادئ التطوير التربوي في الأردن هو توظيف المعارف والمعلومات في حياة المتعلم، وهذا يدل بوضوح على أن المعلمين مازالوا يهتمون بحصول الطالب على المعرفة والمعلومات وعدم اهتمامهم بتوظيفها في حياتهم خاصة في قضايا التربية الوطنية. 

      وفي الفقرة رقم (3) ونصها (تنمي قدرة الطلبة على اختيار ممثليهم في المؤسسات العامة) بمتوسط حسابي بلغ (3.75)، والفقرة رقم (12) ونصها (تنمي روح المشاركة السياسية لدى الطلبة) بمتوسط حسابي بلغ (3.50)، أشارت إلى أن المعلمين لم يقوموا بدور مقبول تربوياً في تنمية قدرة الطلبة على اختيار ممثليهم في المؤسسات العامة، مثل البرلمان، والبلديات، والجمعيات، والأندية على أسس علمية وموضوعية، و لم يقوموا بدور فعال في تنمية وتعميق أبعاد المشاركة السياسية بشكل عام في المجتمع ويعود ذلك إلى أن اهتمامات المعلمين ليست في الجوانب السياسية التي يعلمونها بحذر لحساسية هذا الموضوع لأنه مرتبط بسياسة الدولة، ولخوفهم من توجيه انتقاد للدولة بهذا الخصوص، خاصة وأن هذه الموضوعات تستدعي تبصير الطلبة بالتيارات الفكرية، والحزبية التي يتبناها من يمثل الناس في هذه المؤسسات. 

النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني:

(أ) هل يختلف دور معلمي "التربية الإسلامية" ومعلمي "التربية الاجتماعية والوطنية" في تربية طلبتهم تربية وطنية باختلاف الجنس؟
      للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري تبعاً لمتغير الجنس، كما يوضح جدول رقم (7).
جدول رقم (7)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات معلمي "التربية الإسلامية" ومعلمي "التربية الاجتماعية والوطنية" في التربية الوطنية لطلبتهم وفقا لمتغير الجنس على مجالات الدراسة

	الجنس
	عدد المعلمين والمعلمات
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري

	ذكور
	249
	2.071
	0.3030

	إناث
	218
	2.070
	0.3048

	المجموع
	467
	4.141
	0.6078


      من الجدول السابق يتضح بأن الانحراف المعياري كان للذكور 0.3030 والمتوسط الحسابي 2.071. وأن الانحراف المعياري كان للإناث 0.3048 والمتوسط الحسابي 0.3048. ولبيان ما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (∞ = 0.05) تم استخدام تحليل التباين الأحادي. والجدول التالي يوضح ذلك. 

جدول رقم (8)

نتائج تحليل التباين الأحادي لدور معلمي "التربية الإسلامية" ومعلمي "التربية الاجتماعية والوطنية" 
في التربية الوطنية لطلبتهم على المجال الكلي تبعا لمتغير الجنس
	مستوى الدلالة
	قيمة (ف) المحسوبة
	متوسط الانحرافات
	مجموع مربعات الانحراف
	درجات الحرية
	مصادر التباين
	جوانب الدراسة

	0.087
	2.946
	0.99

0.37
	0.99

156.447
	1

466
	بين المجموعـات

خلال المجموعات
	الكلي

	
	
	
	157.437
	467
	المجموع
	


      من الجدول السابق يتضح أن قسمة "ف" المحسوبة كانت أقل من قيمة "ف" الجدولية، مما يعني أنه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية في دور المعلمين في تربية طلبتهم تربية وطنية تعزى لمتغير الجنس، وهذا يشير إلى أن المعلمين سواء أكانوا ذكوراً أم إناثاً قاموا بنفس الدور المنوط بهم ويعود ذلك إلى أن المعلمات و المعلمين لديهم نفس التخصص ونفس المقررات، ولديهم بيئة مدرسية متشابهة، ويتأثرون بنفس المؤثرات وبالتالي فإنهم يقومون بنفس الدور دونما فرق بين ذكر منهم أو أنثى. يضاف إلى ذلك أن موضوعات التربية الوطنية واحدة، والاهتمام بها اهتمام مشترك بين جميع الناس باختلاف جنسهم، وطبيعة الدور الذي يقوم به المعلمون والمعلمات واحد فيما يتعلق بتعميق معاني وقضايا التربية الوطنية. 

(ب) هل يختلف دور معلمي "التربية الإسلامية" ومعلمي "التربية الاجتماعية والوطنية" في تربية طلبتهم تربية وطنية باختلاف التخصص؟

      للإجابـة عن هذا السؤال تم حساب المتوسط الحسابـي والانحراف المعياري تبعـاً لمتغير التخصص، كما يبين جدول رقم (9). 
جدول رقم (9)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات معلمي "التربية الإسلامية" ومعلمي "التربية الاجتماعية والوطنية" في التربية الوطنية لطلبتهم وفقا لمتغير التخصص على مجالات الدراسة

	التخصص
	عدد المعلمين والمعلمات
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري

	التربية الإسلامية
	256
	1.932
	0.261

	التربية الاجتماعية والوطنية
	211
	2.316
	0.343

	المجموع
	467
	4.248
	0.604


      من الجدول السابق يتضح بأن الانحراف المعياري بلغ (0.261) لمعلمي التربية الإسلامية والمتوسط الحسابي (1.932.) وأن الانحراف المعياري لمعلمي التربية الاجتماعية والوطنية بلغ (0.343) والمتوسط الحسابي بلغ (2.316). 

      ولبيان ما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
(∞ = 0.5) تم استخدام تحليل التباين الأحادي. والجدول التالي يوضح ذلك. 

جدول رقم (10)
نتائج تحليل التباين الأحادي لدور معلمي "التربية الإسلامية" ومعلمي "التربية الاجتماعية والوطنية" في التربية الوطنية لطلبتهم على المجال الكلي تبعا لمتغير التخصص
	مستوى الدلالة
	قيمة (ف) المحسوبة
	متوسط الانحرافات
	مجموع مربعات الانحراف
	درجات الحرية
	مصادر التباين
	جوانب الدراسة

	585
	0.537
	0.135

0.251
	0.269

116.891
	2

465
	قيمة المجموعات

خلال المجموعات
	الكلي

	
	
	
	117.160
	467
	المجموع
	


      من الجدول السابق يتضح أن قيمة "ف" المحسوبة كانت أقل من قيمة "ف" الجدولية، مما يعني أنه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية في دور المعلمين في تربية طلبتهم تربية وطنية تعزى لمتغير التخصص. 

      وهذا يشير إلى أن معلمي هاتين المادتين يولون التربيـة الوطنية اهتماماً خاصاً وذلك لطبيعة المادة العلمية في المادتين ويركزون على الجانب الإنساني والتربوي في إعداد المتعلمين وترقيتهم. ففي التربية الإسلامية يعد الاهتمام بالتربية الوطنية، وبيان الواجبات محوراً رئيساً في المنظومة القيمية التي ينبغي أن يتربى عليها الطلبة، وهي في الوقت نفسه جزء من التربية الأخلاقية في الإسلام، وأما التربية الاجتماعية والوطنية فإن موضوعات التربية الوطنية وتفصيلاتها تعد جوهر تعليم هذه المادة وتربية النشء على أخذ أدوارهم في الحياة وتفهم حقوقهم وواجباتهم فيما يتعلق بالآخرين وبمجتمعهم. 

(ج) هل يختلف دور معلمي "التربية الإسلامية" ومعلمي "التربية الاجتماعية والوطنية" في تربية طلبتهم تربية وطنية باختلاف المؤهل العلمي؟

      للإجابة عن هذا السؤال تم تحليل التباين الأحادي لدور المعلمين في تربية طلبتهم تربية وطنية على المجال الكلي تبعاً لمتغير المؤهل العلمي، كما يوضح الجدول رقم (11). 
جدول رقم (11)

نتائج تحليل التباين الأحادي لدور معلمي "التربية الإسلامية" ومعلمي "التربية الاجتماعية والوطنية" في التربية الوطنية لطلبتهم على المجال الكلي تبعا لمتغير المؤهل العلمي.

	مستوى الدلالة
	قيمة (ف) المحسوبة
	متوسط الانحرافات
	مجموع مربعات الانحراف
	درجات الحرية
	مصادر التباين
	جوانب الدراسة

	0.424
	0.859
	0.29

0.38
	0.58

156.857
	2

465
	بين المجموعات

خلال المجموعات
	الكلي

	
	
	
	157.437
	467
	المجموع
	


      من الجدول السابق يتضح أن قيمة "ف" المحسوبة كانت أقل من قيمة ف الجدولية، مما يعني أنه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية في دور المعلمين في تربية طلبتهم تربية وطنية تعزى لمتغير المؤهل العلمي. وهذا يشير إلى أن المعلمين الحاصلين على درجة الدبلوم أو البكالوريوس أو الدرجات الأعلى قد قاموا بنفس الدور وبنفس الدرجة، ويعود ذلك إلى أن الدرجة أو المؤهل العلمي الذي يحمله المعلم يزوده بالمعرفة العلمية في تدريس المواد، ويؤهله لأن يقوم بدوره على أكمل وجه. وبالتالي فإن مستوى هذا المؤهل كما يشير البحث لا يؤثر في طبيعـة دور المعلم أو المعلمة، خاصة وأن قضايـا
التربية الوطنية يعيشها الناس في حياتهم اليومية مما يسهل عليهم إدراكها وممارستها. 
(د) هل يختلف دور معلمي "التربية الإسلامية" ومعلمي "التربية الاجتماعية والوطنية" في تربية طلبتهم تربية وطنية باختلاف الخبرة؟

      للإجابة عن هذا السؤال تم تحليل التباين الأحادي لدور المعلمين في تربية طلبتهم تربية وطنية على المجال الكلي تبعاً لمتغير الخبرة كما يوضح الجدول رقم (12). 

جدول رقم (12)

نتائج تحليل التباين الأحادي لدور معلمي "التربية الإسلامية" ومعلمي "التربية الاجتماعية والوطنية" في التربية الوطنية لطلبتهم على المجال الكلي تبعاً لمتغير الخبرة

	مستوى الدلالة
	قيمة (ف) المحسوبة
	متوسط الانحرافات
	مجموع مربعات الانحراف
	درجات الحرية
	مصادر التباين
	جوانب الدراسة

	0.324
	1.128
	0.38

0.34
	0.76

156.676
	2

465
	بين المجموعات

خلال المجموعات
	الكلي

	
	
	
	157.436
	467
	المجموع
	


      من الجدول السابق يتضح أن قيمة (ف) المحسوبة كانت أقل من قيمة (ف) الجدولية مما يعني أنه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية في دور المعلمين في تربية طلبتهم تربية وطنية تعزى لمتغير الخبرة. وهذا يؤكد أن تعلم وتعليم التربية الوطنية لا يتأثر بخبرة المعلم، أو المعلمة لوضوح المعاني والقضايا المتعلقة بالتربية الوطنية، وعدم حاجة المعلمين في تعليمها وإكسابها لطلبتهم إلى الخبرة العملية فهي واضحة، ويمكن تعليمها بسهولة خاصة وأن وسائل التربية الرسمية والموازية جميعها تصب في تعليم التربية الوطنية. 

توصيات البحث:

بناء على نتائج البحث فإن الباحثين يوصيان بما يأتي:

· ضرورة الإعداد الجيـد لمعلمي ومعلمات التربيـة الإسلامية والاجتماعية والوطنيـة وذلك قبل الخدمة وأثناءها من أجل تعميق روح المساءلة في بعد تعميق المساءلة لدى الطلبة وتقبل النقد والنقد الذاتي، وتشجيع الطلبة و فتح الفرص أمامهم لتوظيف المعارف والمعلومات بشكل عملي تطبيقي يخدم مجتمعهم. 

· تعميم برامج تدريبٍ و توعيةٍ لمعلمي ومعلمات التربية الاجتماعية والوطنية والإسلامية تمكنهم من تنمية قدرات طلبتهم على اختيار ممثليهم، وتنمي لديهم روح المشاركة السياسية. 

· إجراء مزيد من الدراسات التي تتعلق بتحليل مقررات التربية الاجتماعية والوطنية للصفوف المختلفة، للكشف عن مواطن القوة و الضعف بشكل يفسح المجال لمزيد من التطوير والارتقاء لصالح المجتمع والطلبة. 

· إجراء مزيد من الدراسات التي تكشف المعيقات التي تواجه تدريس التربية الوطنية لتجاوزها ووضع الحلول المناسبة لها. 

· إجراء دراسات مماثلة على معلمي ومعلمات مواد دراسية أخرى على علاقة بالتربية الوطنية كمادة التاريخ والجغرافيا. 
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ملخص


      هدف هذا البحث إلى التعرف على دور معلمي "التربية الإسلامية" ومعلمي "التربية الاجتماعية والوطنية" في التربية الوطنية (المجال الاجتماعي، والمجال الوطني، والمجال السياسي) لطلبتهم من وجهة نظر المعلمين أنفسهم في الأردن. والى بيان ما إذا كان هناك فروق ذات دلالة إحصائية في دور المعلمين في التربية الوطنية يعزى وإلى اختلاف الجنس، والتخصص، والمؤهل العلمي، والخبرة. وتكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي "التربية الإسلامية" ومعلمي"التربية الاجتماعية والوطنية" في التربية الوطنية في المدارس الحكومية، تم اختيار عينة البحث من (469) معلماً ومعلمة بالطريقة العشوائية وفقا لمتغيرات الدراسة، استخدمت الدراسة استبانة تم إعدادها وتطويرها، وجرى التأكد من صدقها وثباتها ووزعت خلال الفصل الأول من العام الدراسي 2003/2004.


      وأظهرت نتائج البحث أن أعلى دور للمعلمين في تربية الطلبة تربية وطنية على المجالات مجتمعة، كان المجال الوطني يليه المجال الاجتماعي ثم المجال السياسي؛ وأن جميع المجالات كانت ذات متوسط حسابي أعلى من (4.00). 


      كما أظهرت الدراسة قصوراً في بعض أدوار المعلمين والمعلمات في التربية الوطنية لطلبتهم من خلال حصول العديد من الفقرات التي تمثل أدوار للمعلمين والمعلمات في التربية الوطنية على متوسط حسابيا أقل من المستوى المقبول تربويا، من مثل: تعمق وعي الطالب بحلول المشكلات التي يعاني منها المجتمع الأردني، وتنمية روح المساءلة لدى الطلبة وتنمية روح تقبل النقد والنقد الذاتي لدى الطلبة. 


      وأظهرت نتائج الدراسة أنه لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة�





(( = 0.05) لدور معلمي "التربية الإسلامية" و"التربية الاجتماعية والوطنية" في تربية طلبتهم تربية وطنية تعزى لمتغيرات الجنس والتخصص والمؤهل العلمي والخبرة.


      وفي ضوء نتائج البحث أوصى الباحثان بضرورة الإعداد الجيد لمعلمي ومعلمات التربية الاجتماعية والوطنية والإسلامية قبل الخدمة وأثناءها لتعميق المساءلة لدى الطلبة، وتقبل النقد والنقد الذاتي، وتشجيع الطلبة وفتح الفرص أمامهم لتوظيف المعارف، والمعلومات بشكل عملي تطبيقي يخدم مجتمعهم. كما أوصى الباحثان بضرورة تعميم برامج التدريب و لمعلمي ومعلمات التربية الاجتماعية والوطنية والإسلامية لتمكنهم من تنمية قدرات طلبتهم على اختيار ممثليهم وتنمي لديهم روح المشارك السياسية و إجراء دراسات مماثلة على معلمي ومعلمات المواد الدراسية الأخرى ذات علاقة بالتربية الوطنية كمادتي التاريخ والجغرافيا.


Abstract


      The research aimed at identifying the role of "'Islamic education' and "Social and Citizenship Education" teachers in Citizenship Education of their students from the teachers Perspectives. It also aimed at identifying if there were statistical differences in teachers' role in citizenship education due to gender, field of study, academic qualification and experience. The study population consisted of all "Islamic Education" and "Social and Citizenship Education " teachers in Jordanian public schools. A sample of (469) female and male teachers were randomly selected according to the study variables. The study implemented a questionnaire during the first semester 2003/2004, which was prepared, developed and verified its validity and reliability.


      The results showed that the teachers’ role in Citizenship Education in all domains had a mean score higher than (4.00). The highest domain was citizenship followed by the social and political domain. The research also showed weaknesses in teachers' role in citizenship education in certain areas, as some items had a mean score below (4.00). These were enhancing students' awareness of the Jordanian society problems, enhancing students' ability of questioning, and enhancing students' ability of accepting criticism and self criticism. 


      Moreover, the study revealed no significant statistical differences at �(( = 0.05) as to the teachers' role in citizenship education due to gender, academic qualifications, and experience.





       In the light of the research results, the researchers recommended better pre- and in service training courses for 'Islamic education" and Social and Citizenship Education teachers in the area of students awareness of the Jordanian society problems, students ability of questioning, and students' ability of accepting criticism and self criticism. The researchers also recommended popularising educational training courses and awareness among teachers in order to develop students' abilities in choosing their representatives and political participation. Moreover, the researchers recommended more research on teachers of related field of study to citizenship education such as history and geography. 
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