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	ملخص

      هدفت هذه الدراسة الكشف عن مستوى الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم بالاستقصاء لدى طلبة التربية العملية في جامعة اليرموك، وما إذا كان ذلك يختلف باختلاف متغيري الجنس والتقدير في الجامعة. ولتحقيق الغرض من هذه الدراسة استخدم الباحثان مقياس الكفاءة الذاتية الذي أعده كل من سموليك وزمبال-سول ويودر. بلغ حجم العينة (192) طالبا وطالبة مسجلين في مساق التربية العملية في الفصل الثاني من العام الدراسي 2010/2011. أظهرت النتائج أن مستوى الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم بالاستقصاء كان أدنى من المستوى المقبول تربويا (80%)، وبفرق ذي دلالة عند مستوى (α=0.05). كما كشفت النتائج عن وجود فرق ذي دلالة (α=0.05) في مستوى الكفاءة على المقياس ككل، وعلى مجال الكفاءة الذاتية الشخصية، يعزى للتقدير في الجامعة؛ لصالح الطلبة ذوي التقدير الممتاز مقارنة بذوي التقدير المقبول. في حين لم تظهر فروق دالة تعزى للجنس، سواء أكان ذلك على المقياس ككل أو على أي من مجالاته.
الكلمات المفتاحية: الكفاءة الذاتية ؛ تدريس العلوم بالاستقصاء ؛ طلبة التربية العملية.


	Abstract
This study explored the level of self-efficacy, in teaching science through inquiry, among prospective teachers in the Faculty of Eeducation at Yarmouk University, and whether it differs according to gender and University rate. To achieve the purpose of this study, researchers used the Self-efficacy scale developed by Smolleck, L.D., Zembal-Saul, C. & Yoder, E.P. The sample of the study consisted of (192) male/female prospective teachers enrolled in a practicum education course in the second semester of the academic year 2010/2011. Findings of the study revealed that the prospective teachers' level of self-efficacy was below the accepted educational standard (set at 80%), with a statistically significant difference at (( = 0.05). The findings also revealed that there were a statistical significant difference at (( = 0.05) in the prospective teachers' self-efficacy level on the scale as a whole, and on the personal self-efficacy domain due to University ratting, in favor of prospective teachers with excellent rating compared to satisfactory ones, and there were no statistical significant difference in their self-efficacy level on the scale as a whole or any of its domains. 
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المقدمة:
      تقوم معظم برامج إعداد المعلمين في الجامعات العربية والأجنبية بتأهيل معلمي الصفوف الثلاثة الأولى لتدريس جميع المواد التعليمية، ومن بينها مادة العلوم. وقد أشارت العديد من الدراسات إلى أن معلمي الصف يواجهون مشكلات في تعليم العلوم؛ فقد وجد بنز وأبتون (Bencze & Upton, 2006) ( أن العديد من معلمي الصف لا يشعرون بالارتياح عند تعليم العلوم، ويتجنبون تعليمها، وأشار هيونغ سوك (Hyung-Sook, 2003) إلى أن معلمي الأطفال يهابون تعليم العلوم، أما ستيفنز وديفيز (Stevens & Davis, 2007) فقد أشارا إلى أن العديد من معلمي الصف يعدون تعليم العلوم من أكثر المهام صعوبة بالنسبة لهم. 
      وقد يعود السبب في هذه المشكلات إلى أن معلمي الصف لا يملكون الكفايات اللازمة لتعليم العلوم؛ الأمر الذي أكدته العديد من الدراسات، ومنها دراسة ساريكايا (Sarikaya, 2004)، إذ أفادت بأن معلمي الصف لا يمتلكون المعرفة العلمية الكافية لتعليم العلوم، وأن مستوى فهمهم للمفاهيم العلمية متدنٍ، ويمتلكون مفاهيم بديلة. وأرجعت الجمعية الأمريكية لتقدم العلوم (American Association for the advancement of science: AAAS, 1997) السبب في ذلك إلى الضعف في برامج إعداد المعلمين؛ حيث أشارت الجمعية إلى أن قلةً من معلمي المرحلة الأساسية الدنيا معدّون جيداً في العلوم، وأوصت بضرورة أن تركز برامج إعداد المعلمين على تنمية المعارف العملية والاتجاهات نحو العلوم. 

      وما من شك بأن السلوك التعليمي لمعلم الصف يتأثر بعوامل مختلفة، منها معرفته العلمية ومستوى فهمه للمفاهيم العلمية. ومن العوامل المهمة التي تؤثر في سلوكه التعليمي كفاءته الذاتية Self-Efficacy؛ إذ تشير النظرية المعرفية الاجتماعية لباندورا Bandura إلى أن معتقدات الفرد المرتبطة بقدرته على أداء عمل معين، تؤثر في كيفية أدائه العمل. وقد حدد باندورا (Bandura, 1986) بعدين للكفاءة الذاتية: البعد الأول يسمّى بالكفاءة الذاتية الشخصية Personal Self–efficacy، ويقصد بها إيمان الفرد بقدرته على تنفيذ المهام المطلوبة منه بنجاح. أما البعد الثاني فيسمى بتوقع المخرجات Outcome Expectancy؛ ويشير إلى إيمان الفرد بأن سلوكه بطريقة معينة سيؤدي إلى النتائج المطلوبة. 

      وتدعم التجارب آراء باندورا Bandura، حيث تؤثر الكفاءة الذاتية للمعلم في سلوكه التعليمي؛ فالمعلم الذي يمتلك كفاءة ذاتية عالية يكون أداؤه أفضل؛ حيث تكون لديه رغبة كبيرة في التعليم، ويبذل جهدا لإثارة دافعية طلبته، ويكون أكثر سعادة، ويمتلك درجة عالية من الثقة بنفسه. أما المعلم الذي يمتلك كفاءة ذاتية منخفضة فرغبته في التعليم قليلة، ولا يسعى لتحقيق الأهداف، ولديه مناحٍ تسلطية في التعليم، ولا يثق بقدراته التعليمية، وغير مثابر في مواجهة الظروف الصعبة، ويعزو الفشل للحظ (Bandura, 1997; Pajares, 1992; Ketelhut, 2007 Amgoz & Tektas, 2008 ;). كما تنعكس الكفاءة الذاتية للمعلم إيجاباً على مخرجات التعليم؛ حيث يزداد تحصيل الطلبة في العلوم، ويتعمق فهمهم لها، وتزداد اهتماماتهم بها، وتتطور لديهم اتجاهات إيجابية نحو تعلمها (Tosun, 2000 ; Gibson & Dembo, 1984).

     ويعد تعليم العلوم بالاستقصاء أحد التوجهات المعاصرة في إصلاح التربية العلمية؛ ذلك أن التعلم القائم على الاستقصاء، كما يرى العديد من التربويين            (Freedman, 1997 ; Lee & Krapfl, 2002 ; Drayton & falk, 2001;    زيتون، 2003)، أن الاستقصاء يتيح الفرصة أمام الطلبة لممارسة طرق العلم وعملياته، وتكوين المعرفة العلمية وتمثلها ونقلها إلى مواقف جديدة. كما يساعد التعلم بالاستقصاء في بناء شخصية الطالب، من حيث ثقته بنفسه، وشعوره بالإنجاز، واحترامه لذاته، وتطوير اتجاهاته ومواهبه الإبداعية وقدراته على التخطيط والتفكير العلمي السليم.  

       وقد لاقى الاستقصاء اهتماما كبيرا على المستويين العالمي والمحلي، ففي الولايات المتحدة الأمريكية أكدت معايير التربية العلمية الصادرة عن مجلس البحث القومي الأميركي، ضرورة استخدام الاستقصاء العلمي في تعليم العلوم وتعلمها لجميع الصفوف (K-12)            (National Research Council: NRC, 1996). وفي الأردن كان استخدام الاستقصاء في البحث والتفكير العلمي أحد النتاجات العامة لتعلم العلوم في مرحلة التعليم الأساسي (وزارة التربية والتعليم، 2005).
      وقد أوصت العديد من الدراسات باستخدام الاستقصاء في الغرف الصفية، ومع ذلك لم يصل مستوى استخدامه في الصفوف الأولى إلى مستوى الطموح (Windschitl, 2002). وتسهم معتقدات المعلمين في تدريس العلوم بالاستقصاء في مدى استخدامه؛ إذ يعتقد معلمو الصف بأن تطبيق الاستقصاء في الصفوف الأولى أمر يصعب تحقيقه، إلى جانب أنه يتطلب وقتا طويلا وتكلفة مادية إضافية (Kleine et al., 2002 ; Windschitl, 2002). وعلى الرغم من أن هذه المعتقدات في تدريس العلوم بالاستقصاء قد تكون موجودة فعلا، فإن إيمان طلبة معلم الصف بقدرتهم على تدريس العلوم بالاستقصاء تمثل واحدا من العوامل التي قد تمنعهم من استخدامه في مهنتهم مستقبلا.

    ونظرا لأهمية الكفاءة الذاتية وما تلعبه من دور في السلوك التعليمي للمعلم، توجهت أنظار الباحثين إلى المعلمين في مرحلة إعدادهم قبل الخدمة؛ إذ حاولت العديد من الدراسات استقصاء درجة الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم لدى طلبة معلم الصف، وتحديد علاقتها بعدد من المتغيرات. ففي دراسة قام بها رجز (Riggs, 1991) كان الهدف منها اختبار أثر الجنس لمعلمي التربية الابتدائية قبل الخدمة وفي أثناء الخدمة على كفاءتهم الذاتية في تدريس العلوم. تكونت عينة الدراسة من (331) معلما في أثناء الخدمة و(210) معلم قبل الخدمة في أمريكا، وجمعت البيانات باستخدام مقياس الكفاءة الذاتية Science Teaching Efficacy Belief Instrument Form B  (STEBI-B) الذي طوره إينوكس ورجز (Enochs & Riggs, 1990)،  وقد أشارت النتائج إلى أن مستوى الكفاءة الذاتية الشخصية (المجال الأول) في تدريس العلوم عند الذكور أعلى بدلالة إحصائية من ذلك المستوى لدى الإناث في كلتا العينتين. في حين لم تكن هناك دلالة لأثر الجنس في مجال توقع المخرجات.

      وقام ساريكايا ( Sarikaya, 2004) بدراسة للكشف عن مستوى الكفاءة الذاتية وعلاقته بمستوى المعرفة العلمية والاتجاهات نحو تدريس العلوم. تكونت عينة الدراسة من 747 طالبا وطالبة في تخصص التربية الابتدائية في تسع جامعات تركية،  وجمعت البيانات باستخدام مقياس الكفاءة الذاتية (STEBI-B)، واختبار تحصيلي في العلوم، ومقياس للاتجاهات، وأظهرت النتائج أن مستوى الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم لدى أفراد العينة كان متوسطا، وأن مستوى المعرفة العلمية لديهم كان منخفضا، وأن اتجاهاتهم نحو تدريس العلوم إيجابية. كما أشارت النتائج إلى أن مستوى المعرفة العلمية، والاتجاهات نحو تدريس العلوم يسهمان بدلالة إحصائية في تغيير مستوى الكفاءة الذاتية ببعديها (الشخصي وتوقع المخرجات).

      وقام كاكيروغلو وآخرون (Cakiroglu et al., 2005) بدراسة مقارنة للكفاءة الذاتية في تدريس العلوم لدى معلمي التربية الابتدائية قبل الخدمة. تكونت عينة الدراسة من 100 معلم تركي و 79 معلما أمريكيا. استخدم مقياس الكفاءة الذاتية (STEBI-B)، وكشفت النتائج عن وجود فرق ذي دلالة إحصائية على مجال الكفاءة الذاتية الشخصية بين المجموعتين لصالح أفراد العينة الأمريكية، بينما لم يكن هناك فرق بينهما في توقع المخرجات، ولم يظهر للجنس أثر دال على الكفاءة الذاتية في كلتا الدولتين. 

      وأجرى يلماز وكافاز (Yilmaz & Cavas, 2008)  دراسة بهدف استقصاء أثر ممارسة التدريس على الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم والإدارة الصفية. أجريت الدراسة في منطقة إزمير (Izmir) في تركيا على عينة معلمي التربية الابتدائية قبل الخدمة بلغ حجمها 185 طالبا وطالبة، وقيست الكفاءة الذاتية لديهم قبل وبعد ممارسة التدريس باستخدام (STEBI-B)،   وأظهرت النتائج أن مستوى الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم كان عاليا، ولم يكن هناك أثر دال للجنس في ذلك المستوى. كما أشارت النتائج إلى أن ممارسة التدريس لم تؤثر على مستوى الكفاءة الذاتية في تعليم العلوم عند أفراد العينة، بينما كان  هناك أثر دال لممارسة التدريس على كفاءتهم الذاتية في الإدارة الصفية.  

      وفي الأردن أجرى عابد (2009) دراسة بهدف الكشف عن معتقدات طلبة معلم الصف بفاعليتهم في تعليم العلوم، وتأثرها بمستوى فهمهم للمفاهيم العلمية والجنس والتحصيل في الجامعة. تكونت عينة الدراسة من 113 طالبا وطالبة من طلبة السنة الرابعة في تخصص معلم الصف في كلية العلوم التربوية التابعة للأنروا (U.N.R.W.A)، واستخدم مقياس الكفاءة الذاتية (STEBI-B) واختبار تحصيلي لقياس استيعاب المفاهيم العلمية. وأظهرت النتائج امتلاك طلبة معلم الصف معتقدات إيجابية بالفاعلية في تعليم العلوم ببعديها الشخصي وتوقع المخرجات، وتدني مستوى فهمهم للمفاهيم العلمية. وكشفت النتائج عن وجود ارتباط إيجابي بين مستوى فهم المفاهيم العلمية والمعتقدات المرتبطة بالفاعلية في المجال الشخصي، وعدم وجود ارتباط بين هذا المستوى والمعتقدات المرتبطة بتوقع المخرجات. وعدم وجود فروق دالة إحصائيا في معتقدات أفراد العينة بفاعليتهم في تعليم العلوم تعزى للجنس، أو التحصيل في الجامعة.
      وقام حسونة (2009) بدراسة أثر الجنس والتخصص في الثانوية العامة بدرجة الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم، لدى معلمي المرحلة الأساسية قبل الخدمة. طُبق مقياس الكفاءة الذاتية (STEBI-B) على 194 طالبا وطالبة للتربية الابتدائية في الجامعة الإسلامية بغزة، وأظهرت النتائج أن أفراد العينة يمتلكون الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم ببعديها الشخصي وتوقع المخرجات بدرجة متوسطة، وتفوقت الإناث على الذكور بصورة دالة إحصائيا، كما تفوق الحاصلون على الثانوية العامة من الفرع العلمي على خريجي الفرع الأدبي على بعد الكفاءة الذاتية الشخصية بصورة دالة إحصائيا، ولم يكن لتخصص الثانوية العامة أثر دال على بعد توقع المخرجات.

      وقام إفريكلي وساماز وفي لنل (Evrekli, Sasmaz, & Ve lnel, 2010)  بدراسة للكشف عن درجة الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم بالمنحى البنائي، لدى عينة من طلبة معلم الصف في إحدى الجامعات التركية. تكونت عينة الدراسة من 160 طالباً وطالبة، وقيست الكفاءة الذاتية لديهم ثم أجريت معهم مقابلة شبه مقننة (structured (Semi  ، وأشارت النتائج إلى أن مستوى الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم بالمنحى البنائي كان بشكل عام مرتفعاً وبشكل ايجابي.

      وبهدف البحث عن سبل تحسين الكفاءة الذاتية وتطويرها، كانت المساقات الجامعية محل اهتمام عدد من الباحثين. وفي هذا السياق أجرى مولهولاند ودورمان وأودقرز (Mulholland, Dorman, & Odgers, 2004) دراسة بهدف تقييم مستوى الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم لدى معلمي التربية الابتدائية قبل الخدمة في إحدى الجامعات الأسترالية. تكونت عينة الدراسة من (314) طالباً وطالبة، وقيست كفاءتهم الذاتية باستخدام STEBI-B. حيث أشارت النتائج إلى أن دراسة مساقين في تدريس العلوم ضمن برنامج إعداد المعلمين قبل الخدمة له أثر دال على مجال الكفاءة الذاتية الشخصية في تدريس العلوم، وليس له أثر دال على مجال توقع المخرجات في تدريس العلوم. أما فيما يتعلق بالجنس فلم يظهر له أثر دال على الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم ببعديها (الشخصي وتوقع المخرجات).

      وقام كل من بليكر وليندغرن (Bleicher & Lindgren, 2005)   بدراسة للكشف عن أثر استيعاب المفاهيم العلمية على الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم، لدى معلمي التربية الابتدائية قبل الخدمة في حالة تعلمهم مساق العلوم بطريقة بنائية يتم فيها ممارسة أنشطة عملية ونقاش وعروض عملية والعمل في مجموعات. تكونت عينة الدراسة من 49 طالبا في جامعة بولاية فلوريدا، وقيست الكفاءة الذاتية باستخدام (STEBI-B) قبل وبعد دراسة المساق، واستخدم اختبار لقياس استيعاب المفاهيم العلمية بالإضافة لمقابلات شخصية. أظهرت النتائج أن درجة الكفاءة الذاتية لدى أفراد العينة بعد دراسة المساق قد ارتفعت وبدلالة إحصائية، وكانت العلاقة بين درجة الكفاءة الذاتية واستيعاب المفاهيم العلمية ايجابية، وذات دلالة إحصائية. 

      أما بالمر (Palmer, 2006) فقد استقصى أثر مساقات طرق التدريس على الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم، لدى عينة من معلمي التربية الابتدائية قبل الخدمة في أستراليا. تكونت عينة الدراسة من (55) طالباً وطالبة درسوا مساقا في طرق التدريس، وقيست كفاءتهم الذاتية في تدريس العلوم باستخدام (STEBI-B) قبل دراسة المساق وبعده مباشرة، ثم قيست بعد مرور تسعة أشهر. أشارت النتائج إلى حدوث تغيرات إيجابية في الكفاءة الذاتية للمشاركين بعد دراسة مساق طرق التدريس، وأن الكفاءة الذاتية لديهم بقيت مرتفعة حتى بعد مرور تسعة أشهر من دراسة المساق، وأن إتاحة الفرصة أمام الطلبة لتدريس العلوم عامل مهم في ترسيخ المستوى العالي من الكفاءة الذاتية بعد دراسة مساقات طرق التدريس.

      كما قام هوبكنز (2007 Hopkins,) في جامعة Purdue في الولايات المتحدة الأمريكية بدراسة أثر مساق علوم الأرض والغلاف الجوي على مستوى الكفاءة الذاتية والسلوك التعليمي لدى أربع طالبات في تخصص التربية الابتدائية، أكملن دراسة المساق ويتدربن على التدريس في الميدان. جمعت البيانات باستخدام مقياس الكفاءة الذاتية (STEBI-B) ومقابلات وملاحظات صفية. وأشارت النتائج إلى امتلاك أفراد العينة كفاءة ذاتية ايجابية، وقد انعكس ذلك إيجابيا في سلوكهم التعليمي بشكل يتوافق مع المعايير الوطنية للتربية العلمية (NRC, 2000).

    وقام بوسنانسكي  (Posnanski, 2007) بدراسة مدى فاعلية دراسة مساق علوم الأرض المصمم وفق المنحى البنائي في تغيير الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم، لدى طلبة التربية الابتدائية في جامعة ويسكونسسن ((Wisconsin. تكونت عينة الدراسة من مجموعتين: الأولى تجريبية تكونت من (39) طالبا وطالبة ودرست المساق وفق المنحى البنائي، والثانية مجموعة ضابطة وتكونت من (19) طالبا وطالبة، درست المساق وفق الأسلوب التقليدي. قيست الكفاءة الذاتية لكلا المجموعتين قبل التدريس وبعد التدريس، وأشارت النتائج إلى تحسّن كبير في مجال الكفاءة الذاتية الشخصية للمجموعة التجريبية. وفسر بوسنانسكي هذه النتيجة بأن التدريس القائم على المنحى البنائي، الذي يؤكد على التعلم بالعمل والأنشطة الاستقصائية والمناقشة فيما بين الطلبة، يساعد على تطوير الخبرات التدريسية والكفاءة الذاتية لمعلمي التربية الابتدائية قبل الخدمة.
      وفي دراسة أجراها ليانج وريشاردسون (Liang & Richardson, 2009) هدفت إلى معرفة أثر دراسة مساق علوم، يقوم على العصف الذهني والاستقصاء الموجه، على الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم وفهم العلوم لدى معلمي التربية الابتدائية قبل الخدمة. تكونت عينة الدراسة من مجموعتين: مجموعة تجريبية (30) درست المساق بطريقة الاستقصاء والعصف الذهني، وضابطة (24) درست المساق بالطريقة الاعتيادية. قيست الكفاءة الذاتية للمجموعتين قبل التدريس وبعده باستخدام (STEBI-B)، واستخدم اختبار لقياس فهم الأفراد المشاركين للعلوم. أشارت النتائج إلى وجود تغير إيجابي ذي دلالة إحصائية في الكفاءة الذاتية الشخصية لصالح المجموعة التجريبية، ولم يكن هناك تغير دال لبعد توقع المخرجات. كما أشارت النتائج إلى أن المساق المبني على الاستقصاء والعصف الذهني قد زاد من معرفة أفراد المجموعة التجريبية في العلوم.
      من خلال استعراض الدراسات السابقة السالفة الذكر، يلاحظ أنها حاولت الكشف عن مستوى الكفاءة الذاتية في تعليم العلوم بوجه عام لدى معلمي التربية الابتدائية قبل الخدمة، في حين أن الدراسة الحالية جاءت مختلفة، إذ تناولت الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم بالاستقصاء بشكل محدد. كما يلاحظ أن موضوع الكفاءة الذاتية لدى معلمي الصف لم يلقَ الاهتمام الكافي من قبل الباحثين على المستوى المحلي؛ إذ توجد دراسة وحيدة- بحدود علم الباحثين- قام بها عابد (2009) تناولت الكفاءة الذاتية في تعليم العلوم بوجه عام، ولكن الدراسة الحالية تختلف عنها من حيث المضمون والأداة المستخدمة، الأمر الذي  يبرر إجراؤها. 

      ويتبين من الدراسات السابقة أيضا وجود دراسة قام بها إفريكلي ورفاقه (Evrekli, et al, 2010)  تناولت الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم بالمنحى البنائي، وحيث إن الأفكار والمبادئ التي تنادي بها البنائية يمكن تطبيقها باستخدام الاستقصاء، فإن مستوى الكفاءة الذاتية في تعليم العلوم بالمنحى البنائي ربما يعطي مؤشرا عن مستوى الكفاءة في تعليم العلوم بالاستقصاء. وكما هو معروف فإن الاستقصاء يمثل أحد التوجهات المعاصرة في تعليم العلوم، وتدعو مختلف المؤسسات والهيئات التربوية المحلية والعالمية لاستخدامه. وبالتالي فإن دراسة واحدة غير كافية لإلقاء الضوء على هذا المجال؛ الأمر الذي يسوغ إجراء هذه الدراسة على طلبة معلم الصف، والاطمئنان على مستوى كفاءتهم في تعليم العلوم بالاستقصاء مستقبلا.
      كما أن اختلاف النتائج في الدراسات السابقة يسوغ إجراء الدراسة الحالية، ففيما يتعلق بمستوى الكفاءة الذاتية، أشارت النتائج في دراسات(Evrekli, Sasmaz & Vel nel, 2010 ; Hopkins, 2007 ;   Yilmaz & Cavas, 2008 ؛ عابد،  2009) إلى أن الكفاءة الذاتية لدى طلبة معلم الصف في تعليم العلوم كانت عالية، في حين أظهرت النتائج في دراسات أخرى          Sarikaya, 2004) ؛ حسونة، 2009) إلى أنها متوسطة. واختلفت النتائج أيضا فيما يتعلق بأثر الجنس على الكفاءة الذاتية في تعليم العلوم، ففي الوقت الذي أشارت فيه دراسات (Bleicher & Lindgren, 2005 ; Riggs, 1991 ؛ حسونة، 2009) إلى وجود فروق في الكفاءة الذاتية في تعليم العلوم، لدى طلبة معلم صف تعزى للجنس، توصلت دراسات أخرى (Bayraktar, 2011 ; Yilmaz & Cavas, 2008 ; Mulholland, Dorman & Odgers, 2004 ; Cakiroglu, Cakiroglu, & Boon, 2005 ؛ عابد، 2009) إلى نتيجة مخالفة. كما اختلفت النتائج فيما يتعلق بأثر التحصيل الدراسي في الكفاءة الذاتية، فقد أشار عدد من التربويين ومنهم  باندورا  (Bandura, 1997) وباجاريس (Pajares, 1996) وباجاريس وميلر (Pajares & Miller, 1994) إلى وجود علاقة ارتباطية إيجابية بين الكفاءة الذاتية والتحصيل الدراسي، في حين أظهرت النتائج في دراسة عابد (2009) عدم وجود أثر للتحصيل في الكفاءة الذاتية.

      مشكلة الدراسة: 
تتأطر مشكلة الدراسة في السؤالين الآتيين:

- ما مستوى الكفاءة الذاتية لدى طلبة معلم الصف في تدريس العلوم بالاستقصاء؟
- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (α=0.05)  في متوسطات الدرجات على مقياس الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم بالاستقصاء وعلى كل مجال من مجالاته، تعزى لمتغيري الجنس والتقدير في الجامعة؟

أهمية الدراسة:
      نظرا لأن الاستقصاء يمثل أحد التوجهات المعاصرة في تعليم العلوم، وما للكفاءة الذاتية من دور في السلوك التعليمي للمعلم بوجه عام، وللمعلم في الصفوف الأولى بوجه خاص، فقد سعت هذه الدراسة إلى الكشف عن مستوى الكفاءة الذاتية في تعليم العلوم بالاستقصاء لدى طلبة معلم الصف في الجامعات الأردنية. ويمكن لنتائج هذه الدراسة أن تعطي مؤشرا عن مدى نجاح هؤلاء الطلبة كمعلمين في تدريسهم العلوم مستقبلا، كما يمكن أن تكشف عن فعالية برامج إعداد معلمي الصف في الجامعات الأردنية، ومدى مواكبتها للتوجهات العالمية في مجال تدريس العلوم.
مصطلحات الدراسة:
طلبة معلم الصف: طلبة معلم صف في جامعة اليرموك، الملتحقون بالتربية العملية (التدريب الميداني) في الفصل الثاني من العام الدراسي 2010 / 2011.
مستوى الكفاءة الذاتية للمعلم: تعرف الكفاءة الذاتية بشكل عام بأنها إيمان المعلم  بقدراته وإمكاناته في التأثير في نتاج التعليم والتعلم (Wan, 1999). وفي الدراسة الحالية حدد المستوى المقبول تربويا بـ 80%، وهذا يكافئ متوسط استجابات (4.0) على المقياس المستخدم.

التقدير في الجامعة: ويعبر عن مستوى التحصيل العلمي للطالب في المساقات الجامعية التي درسها، وله أربعة مستويات (ممتاز: المعدل التراكمي ≥ 84)؛                    (جيد جداً: 76 ≤ المعدل التراكمي < 84)؛ (جيد: 68 ≤ المعدل التراكمي < 76)؛   (مقبول: المعدل التراكمي < 68).
محددات الدراسة :
تحددت الدراسة بالحدود الآتية:

- اقتصار الدراسة على طلبة التربية العملية (التدريب الميداني) في تخصص معلم الصف في جامعة اليرموك في الفصل الثاني من العام الدراسي 2010/2011.
- صلاحية فقرات المقياس المستخدم، وملاءمته وصدق محتواه وثباته.
مجتمع الدراسة وعينتها

     عينة الدراسة هي مجتمعها، حيث تكونت من جميع طلبة معلم صف في جامعة اليرموك الملتحقين بالتربية العملية (التدريب الميداني) في الفصل الثاني من العام الدراسي 2010/2011. وقد أنهى جميع أفراد العينة - وذلك قبل التحاقهم بالتدريب الميداني - مساقات أساليب التدريس للمواد المختلفة كالعلوم وغيرها. بلغ الحجم الكلي للعينة (204) طالب وطالبة ، استثني منهم (12) طالبا وطالبة بسبب عدم اكتمال إجاباتهم. وبذلك بلغ عدد أفراد العينة بصورتها النهائية (192) طالبا وطالبة. والجدول (1) يبين توزيع عينة الدراسة حسب الجنس والتقدير في الجامعة.
الجدول 1

توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الجنس والتقدير في الجامعة
	المتغير المستقل

	مستويات
المتغير المستقل

	التكرار
	النسبة
المئوية

	الجنس
	ذكر
	23
	12.0

	
	أنثى
	169
	88.0

	التقدير في الجامعة


	مقبول
	19
	9.9

	
	جيد
	105
	54.7

	
	جيد جداً
	50
	26.0

	
	ممتاز
	18
	9.4

	الكلي
	192
	100.0


أداة الدراسة:

استخدم مقياس الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم بالاستقصاء الذي أعده  سموليك وزمبال-سول ويودر(Smolleck, Zembal-Saul, Yoder, 2006) ؛ إذ بني المقياس اعتماداً على معايير تدريس العلوم بالاستقصاء الصادرة عن مجلس البحث القومي في أمريكاNational Research Council  (NRC)، ومفهوم الكفاءة الذاتية وفقا للنظرية المعرفية الاجتماعية لباندورا Bandora. ويتكون المقياس من (69) فقرة بتدريج خماسي (أوافق بشدة، أوافق، غير متأكد، غير موافق، غير موافق بشدة)، وأعطيت الدرجات (5 ، 4 ، 3 ، 2 ، 1) على الترتيب. وقد توزعت فقرات المقياس في مجالين:
 المجال الأول: الكفاءة الذاتية الشخصية 
Personal Self–efficacy في تدريس  العلوم بالاستقصاء؛ ويتكون هذا المجال من (34) فقرة، وهي الفقرات ذوات الأرقام: (1، 2، 3، 4، 5، 10، 11، 12، 14، 16، 17، 18، 19، 21، 22، 23، 26، 30، 31، 32، 33، 36، 37، 38، 40، 42، 43، 44، 49، 54، 62، 63، 65، 67).

المجال الثاني: توقع المخرجات Outcome Expectancy، ويتكون هذا المجال من (35) فقرة، وهي الفقرات ذوات الأرقام: (6، 7، 8، 9، 13، 15، 20، 24، 25، 27، 28، 29، 34، 35، 39، 41، 45، 46، 47، 48، 50، 51، 52، 53، 55، 56، 57، 58، 59، 60، 61، 64، 66، 68، 69).

      وقد تحقق سموليك ورفاقه (Smolleck, Zembal-Saul, Yoder, 2006) من صدق الأداة وثباتها، حيث بلغ معامل كرونباخ ألفا لمجال المعتقدات المرتبطة بالكفاءة الذاتية الشخصية Personal Self–efficacy 0.70، ولمجال المعتقدات المرتبطة بتوقع المخرجات Outcome Expectancy 0.67. 
     وفي الدراسة الحالية قام الباحثان بترجمة الأداة، والتحقق من صدق الترجمة من متخصصين في اللغة الإنجليزية، وأساتذة جامعيين في تخصص مناهج العلوم وأساليب تدريسها. وقد تم التحقق من صدق البناء لفقرات المقياس عن طريق حساب معامل ارتباط الفقرة بالمجال الذي تنتمي إليه، ومعامل ارتباطها بالدرجة الكلية للمقياس. وقد تراوحت قيم معاملات ارتباط فقرات المجال الأول "الكفاءة الذاتية الشخصية" مع الدرجة الكلية على هذا المجال بين 0.4-0.68 ومع الدرجة الكلية على المقياس بين 0.36-0.65. كما تراوحت قيم معاملات ارتباط فقرات المجال الثاني "توقع المخرجات" مع الدرجة الكلية على هذا المجال بين 0.43-0.74 ومع الدرجة الكلية على المقياس بين 0.38- 0.69، وتم التحقق من الصدق الداخلي للأداة بإيجاد العلاقة الارتباطية بين مجالات الأداة، وكانت تؤشر بارتباط عالٍ بين المجالين الفرعيين، وبين كل مجال فرعي مع الأداة ككل كما هو مبين في الجدول (2).
الجدول 2

العلاقات الارتباطية بين المجالات الفرعية للأداة، وبين كل مجال فرعي والأداة ككل

	العلاقة الارتباطية 
	المجال الأول: 
الكفاءة الذاتية الشخصية في تدريس العلوم بالاستقصاء
	المجال الثاني:
توقع مخرجات تدريس العلوم بالاستقصاء
	المقياس الكلي:
المعتقدات المرتبطة في تدريس العلوم بالاستقصاء

	المجال الأول: 
الكفاءة الذاتية الشخصية في تدريس العلوم بالاستقصاء
	1
	
	

	المجال الثاني: 
توقع مخرجات تدريس العلوم بالاستقصاء
	0.89
	1
	

	المقياس الكلي:
المعتقدات المرتبطة في تدريس العلوم بالاستقصاء
	0.97
	0.98
	1


وتم التحقق من ثبات الأداة بتطبيقها على عينة استطلاعية قوامها (50) طالبة من طالبات معلم صف في كلية بنات إربد التابعة لجامعة البلقاء التطبيقية. وقد حسب معامل كرونباخ ألفا، فكان (0.91) لبعد الكفاءة الذاتية الشخصية Personal Self–efficacy، و(0.92) لبعد توقع مخرجات Outcome Expectancy. كما تم التأكد من ثبات الأداة بإعادة تطبيقها على العينة نفسها بعد مرور أسبوعين، وكان ثبات الإعادة على المجال الأول (0.88) وعلى المجال (0.87)، مما يشير إلى ثبات عالٍ للأداة، والملحق (1) يبين الأداة المستخدمة بصورتها النهائية. ولتحديد المستوى المقبول للكفاءة الذاتية، عرضت أداة الدراسة على ستة من ذوي الاختصاص، وبناء على رأيهم تم تحديد المستوى المقبول بـ (80%)، وهذا يكافئ متوسط استجابات (4.0) على الفقرات.

إجراءات الدراسة:
 قام الباحثان بالإجراءات الآتية:

- الحصول على مقياس الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم بالاستقصاء، بالتواصل مع سموليك  Smolleck، وهو الباحث الأول من الفريق الذي أعد المقياس، وذلك عن طريق البريد الإلكتروني.

- ترجمة المقياس إلى اللغة العربية، والتحقق من صدق الترجمة بعرضه على ثلاثة من أساتذة الجامعة المختصين باللغة الانجليزية. 
- التحقق من صدق الأداة وثباتها بعد ترجمتها، كما ورد في وصف الأداة. 
- توزيع الاستبانة على طلبة التربية العملية في تخصص معلم الصف، وذلك بعد انتهائهم من التدريب الميداني.
- جمع البيانات، وحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكل فقرة، ومجال، وعلى المقياس ككل. 
متغيرات الدراسة:
_ المتغيرات المستقلة: وهي متغيران: 

     الجنس: وله مستويان ( ذكر، انثى)

     التقدير في الجامعة: وله أربعة مستويات (ممتاز، جيد جداً، جيد، مقبول)

- المتغير التابع: وهو مستوى الكفاءة الذاتية لطلبة معلم الصف في تعليم العلوم بالاستقصاء وله مستويان:

   الأول: الكفاءة الذاتية الشخصية Personal Self–efficacy.

   الثاني: توقع المخرجات Outcome Expectancy.

نتائج الدراسة ومناقشتها:
    أولاً: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول "ما مستوى الكفاءة الذاتية لدى طلبة معلم الصف في تدريس العلوم بالاستقصاء ؟". للإجابة عن هذا السؤال حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد العينة على كل مجال، وعلى المقياس ككل، وذلك كما هو مبين في الجدول (3).
جدول (3)

الرتب والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار(ت) للفروق بين الوسط

 المقبول تربوياً وكل من الوسط على المقياس الكلي، ومجاليه الفرعيين 
	الرتبة
	رقم
المجال
	مجالات الكفاءة الذاتية
	المتوسط
الحسابي
	الانحراف
المعياري
	قيمة
ت
المحسوبة

	
	
	
	
	
	

	1
	1
	الكفاءة الذاتية الشخصية
	3.920
	0.42
	-2.666

	2
	2
	             توقع المخرجات
	3.834
	0.45
	-5.081

	                   على المقياس ككل
	3.876
	0.42
	-4.111


يلاحظ من الجدول (3) أن المتوسط الحسابي لاستجابات أفراد العينة قد بلغ (3.876) على المقياس ككل، وهذا الوسط يختلف ظاهريا عن الوسط المقبول تربويا (4.0)، الذي يمثل مستوى كفاءة ذاتية (80%). وللكشف عن دلالة هذا الفرق استخدم اختبار (ت)، حيث بلغت قيمة         ت (-4.111) وهي ذات دلالة إحصائية عند مستوى (α=0.05 ). وفيما يتعلق بمجالات الكفاءة الذاتية، كان الوسط الحسابي لمجال الكفاءة الذاتية الشخصية (3.92)، ولمجال توقع المخرجات (3.834)، وهذان الوسطان يختلفان أيضا عن الوسط المقبول تربويا بفرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى (α=0.05 ). وبذلك يمكن القول إن مستوى الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم بالاستقصاء لدى أفراد العينة لم يصل إلى المستوى المقبول تربويا، سواء أكان ذلك على المقياس ككل أم على مجالاته الفرعية. وقد تعزى هذه النتيجة إلى مستوى المعرفة العلمية لدى أفراد العينة، وعلى ما يبدو فإن مساقات العلوم في برنامج معلم الصف الذي تطرحه جامعة اليرموك لم تكسب الطلبة المستوى المناسب من المعرفة العلمية، التي تعزز ثقتهم بأنفسهم لتدريس العلوم بالاستقصاء مستقبلا. وما يدعم هذا التفسير أن بعض الدراسات مثلSarikaya, 2004)؛ حسونة، 2009 ) قد أشارت إلى وجود علاقة ارتباط إيجابية بين مستوى الكفاءة الذاتية في تعليم العلوم ومستوى المعرفة العلمية، لدى معلمي التربية الابتدائية قبل الخدمة.
      كما ترتبط الكفاءة الذاتية بالخبرات السابقة للطلبة، إذ تشكل الخبرات الفعلية مصدرا أساسيا من مصادر الكفاءة الذاتية (Bandura, 1997; Pajares, 1992; Bleicher & Lindgren, 2005) وحيث إن مساقات العلوم تقدم لطلبة معلم صف بالطريقة التقليدية، لذلك لم تتح لهم الفرصة للمرور بخبرات عملية وأنشطة استقصائية، الأمر الذي ساهم في تدني مستوى كفاءتهم الذاتية في تدريس العلوم بالاستقصاء عن المستوى المقبول.

      ونظرا لأن مستوى الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم بالاستقصاء، الذي كشفت عنه هذه الدراسة، لم يكن بمستوى الطموح لدى التربويين، الأمر الذي يتطلب مراجعة شاملة لبرنامج معلم صف الذي تطرحه جامعة اليرموك؛ من حيث عدد المساقات، ومحتواها، واستراتيجيات التدريس والتقويم المتبعة في تقديمها. وتجدر الإشارة هنا إلى أن استخدام المنحى البنائي في تدريس مساقات العلوم، ربما يرفع من مستوى الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم بالاستقصاء لدى طلبة معلم صف، وذلك بالاستناد إلى نتائج عدد من الدراسات ومنها (Evereki, Sasmas & Ve lnel, 2010 ; Hopkins, 2007 ; Posnanski, 2007 ;   Liany & Richardson, 2009). كما تؤثر المساقات التربوية في الكفاءة الذاتية في تعليم العلوم (Palmer, 2006; Mulholland, et al, 2004)؛ لذا فإن مراجعة محتوى مساق طرق التدريس العامة ومساق أساليب تدريس العلوم بحيث يتم التركيز فيهما على مفهوم الاستقصاء ربما يسهم في رفع مستوى الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم بالاستقصاء.

     أما على مستوى الفقرات، فقد حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد الدراسة عليها، ويبين الجدول (4) هذه الإحصائيات على فقرات مجال الكفاءة الذاتية الشخصيةPersonal Self–efficacy .

الجدول 4

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات الطلبة على فقرات مجال الكفاءة الذاتية الشخصية

	الرتبة
	رقم
الفقرة
	فقرات مجال الكفاءة الذاتية الشخصية
في تعليم العلوم بالاستقصاء
	المتوسط
الحسابي
	الانحراف
المعياري

	
	
	
	
	

	1
	30
	سأكون قادراً على تشجيع الطلبة لجمع البيانات المناسبة والضرورية للإجابة عن أسئلتهم
	4.319
	0.75

	2
	11
	سأكون قادراً على إرشاد الطلبة في طرح الأسئلة العلمية ذات المعنى
	4.141
	0.86

	3
	40
	سأكون قادراً على استخدام أوراق العمل كأداة تدريسية للتزويد
بمجموعة البيانات ومتابعة الطلاب خلال عملية تحليل البيانات
	4.141
	0.84

	4
	10
	سأكون قادراً على تزويد الفرص للطلبة ليصبحوا متخذي قرارات حاسمة عند تقويم صدق التفسيرات العلمية
	4.115
	0.74

	5
	3
	سأكون قادراً على تشجيع طلبتي لاختبار المصادر وبشكل مستقل في محاولة لربط تفسيراتهم بالمعرفة العلمية
	4.109
	0.81

	6
	16
	لدي القدرة في تشجيع الطلبة لمراجعة وطرح الأسئلة حول نتائج أعمال طلبة آخرين
	4.079
	0.90

	7
	32
	سأكون قادراً على تدريب الطلبة على التعبير الواضح للتفسيرات
	4.063
	0.81

	8
	31
	سأكون قادراً على تقديم نماذج واستراتيجيات لتوليد التفسيرات من الدليل (المشاهدة)
	4.052
	0.78

	9
	2
	سأكون قادراً على تزويد الطلبة بالفرصة لبناء تفسيرات بديلة لنفس الملاحظات
	4.021
	0.67

	10
	17
	سأكون قادراً على توجيه الطلبة نحو استكشافات معتمدة على الأسئلة التي يحاولون الإجابة عنها
	3.984
	0.84

	11
	67
	سأكون قادراً على تزويد طلبتي بالتفسيرات
	3.979
	0.84

	12
	12
	سأكون قادراً على تزويد الفرص لطلبتي ليصفوا استكشافاتهم
ونتائجهم للآخرين مستخدمين أدلتهم لتوضيح التفسيرات وكيف جمعوا البيانات
	3.974
	0.88

	13
	5
	لدي المهارات الضرورية لتحديد الأسلوب الأفضل الذي من خلاله يستطيع الأطفال إيجاد الدليل العلمي
	3.948
	0.71

	14
	21
	سأكون قادراً على لعب الدور الأساسي في تحديد الأسئلة العلمية
	3.927
	0.90

	15
	49
	سأكون قادراً على تزويد طلبتي بالبيانات اللازمة لدعم الاستكشاف والبحث
	3.906
	0.90

	16
	38
	سأكون قادراً على توفير العروض العملية والتي من خلالها
يستطيع الطلبة تركيز تساؤلاتهم على أسئلة قابلة للاستكشاف
	3.901
	0.89

	17
	14
	سأكون قادراً على التداول (التباحث) مع الطلبة في الارتباطات الممكنة بين التفسيرات
	3.890
	0.87

	18
	44
	سأكون قادراً على تزويد طلبتي بالأدلة من أجل تحليلها
	3.885
	0.87

	19
	54
	سأكون قادراً على تزويد طلبتي بجميع الأدلة اللازمة
لتكوين التفسيرات من خلال استعمال المحاضرة وقراءة الكتب
	3.844
	0.93

	20
	26
	أمتلك المهارات اللازمة لتوجيه طلبتي نحو التفسيرات المتّسقة مع الأدلة التجريبية والمشاهدة
	3.843
	0.80

	21
	36
	سأكون قادراً على تسهيل استكشافات الطلبة المفتوحة كمحاولة لتقديم الفرص للطلبة لجمع الأدلة
	3.838
	0.82

	22
	4
	لدي القدرة في تزويد الخبرات العامة وذات المعنى من الأسئلة العلمية المتنبئ طرحها من قبل الطلبة
	3.833
	0.82

	23
	22
	سأكون قادراً على توجيه الطلاب نحو أفكار مقبولة علمياً
حتى يستطيعوا من خلالها أن يطوروا فهم أعمق لمعنى العلوم
	3.827
	0.92

	24
	18
	سأكون قادراً على بناء معظم الأسئلة العلمية اللازمة للطلبة حتى يقوموا بالاستكشاف
	3.827
	0.83

	25
	62
	سأكون قادراً على نمذجة الإرشادات التي سيتبعها طلبتي عند المشاركة في وضع التفسيرات ونقدها
	3.823
	0.90

	26
	1
	سأكون قادراً على تقديم اقتراحات متعددة لاستنباط (إنشاء) تفسيرات من البيانات
	3.818
	0.79

	27
	37
	سأكون قادراً على مساعدة الطلبة على تنقيح الأسئلة المطروحة من المعلم أو المواد التعليمية
	3.806
	0.86

	28
	42
	سأكون قادراً على تزويد الطلبة بالإجراءات أو الخطوات اللازمة لإيصال النتائج العلمية للصف
	3.801
	0.95

	29
	65
	سأكون قادراً مع الطلبة في بناء الخطوط العريضة لنقل النتائج والتفسيرات
	3.796
	0.90

	30
	63
	سأكون قادراً على تعليم الطلبة على تقييم التناسق
ما بين تفسيراتهم الخاصة بهم والأفكار العلمية المقبولة وبشكل مستقل
	3.792
	0.94

	31
	19
	لدي القدرة لجعل الطلبة يبتكرون مشكلات خاصة بهم لبحثها
	3.791
	0.98

	32
	23
	امتلك القدرات الضرورية لتزويد الطلبة بالارتباطات (العلاقات) الممكنة بين المعرفة العلمية وتفسيراتهم
	3.738
	0.93

	33
	33
	خلال عملية المشاركة في التفسيرات سأكون قادراً على تزويد الطلبة بالفرصة لنقد التفسيرات وطرق البحث
	3.728
	0.88

	34
	43
	سأكون قادراً على تزويد طلبتي بالترابطات (بالعلاقات)
الممكنة بالمعرفة العلمية والتي يمكن أن يربطوا تفسيراتهم من خلالها
	3.728
	0.91


      يلاحظ من الجدول (4) أن المتوسطات الحسابية لفقرات هذا المجال تراوحت بين 3.728 و4.319، وقد حصلت الفقرة (30) "سأكون قادراً على تشجيع الطلبة لجمع البيانات المناسبة والضرورية للإجابة عن أسئلتهم" على المرتبة الأولى بمتوسط حسابي 4.319، وهو أعلى من المستوى المقبول تربويا. وحصلت الفقرة (43) "سأكون قادراً على تزويد طلبتي بالعلاقات الممكنة بالمعرفة العلمية التي يمكن أن يربطوا تفسيراتهم من خلالها" على المرتبة الأخيرة بمتوسط حسابي 3.728، وهو أدنى من المستوى المقبول تربويا. كما يلاحظ أن (9) فقرات فقط، من أصل (34) فقرة في هذا المجال، قد حصلت على متوسط استجابات أعلى من الوسط المقبول تربويا. 

     وفيما يتعلق باستجابات أفراد العينة على فقرات مجال توقع                          المخرجات Outcome Expectancy، حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية، وذلك كما هو واضح في الجدول (5).
الجدول5

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات الطلبة على فقرات مجال توقع المخرجات

	الرتبة
	رقم
الفقرة
	فقرات مجال توقع مخرجات
تعليم العلوم بالاستقصاء
	المتوسط
الحسابي
	الانحراف
المعياري

	
	
	
	
	

	1
	6
	سأطلب من الطلبة الدفاع عن معرفتهم الجديدة المكتسبة من خلال المناقشة في مجموعات صغيرة أو كبيرة
	4.313
	0.87

	2
	8
	سأزود الفرص التي من خلالها يستطيع الطلبة إيجاد الدليل من الملاحظات والقياسات
	4.016
	0.78

	3
	66
	سأتوقع من طلبتي أن يعيدوا صياغة الأسئلة التي ستزود لهم
	3.979
	0.83

	4
	61
	سأتوقع من الطلاب استخدام المصادر القائمة على الانترنت أو مواد أخرى إضافية لتطوير بحثهم
	3.958
	0.90

	5
	25
	سأتوقع من الطلبة بإن يطرحوا أسئلة علمية
	3.942
	0.89

	6
	59
	سأتوقع من طلبتي أن يتعاونوا معي في محاولة لبناء معايير للمشاركة في وضع التفسيرات ونقدها
	3.922
	0.89

	7
	69
	سيفهم طلبتي تفسيرات المعلمين المقدّمة لهم
	3.911
	0.88

	8
	68
	سأتوقع من طلبتي أن يبرروا التفسيرات باستخدام خطوات وإجراءات أعطيت لهم
	3.906
	0.86

	9
	50
	سيقوم طلبتي بنقل وتبرير تفسيراتهم إلى الصف مستخدمين الخطوط التوجيهية العريضة المزودة لهم
	3.890
	0.87

	10
	48
	سأتوقع من طلبتي توضيح الأسئلة المزودة لهم كمحاولة لتعزيز تعلم العلوم
	3.890
	0.93

	11
	39
	سأدعو الطلاب لتطوير تفسيرات باستخدام الدليل
	3.853
	0.93

	12
	51
	سيختار طلبتي الأسئلة التي يريدون أن يبحثوها من قائمة من الأسئلة تزود لهم
	3.853
	0.86

	13
	35
	سأتوقع من طلبتي أن يفكروا بتفسيرات معقولة أخرى والتي يمكن استخلاصها من الدليل المقدم
	3.843
	0.85

	14
	9
	سأتوقع من طلبتي أن يجعلوا نتائج بحثهم معلنة (منشورة)
	3.828
	0.92

	15
	57
	سيحدد طلبتي ما هو الدليل الأكثر فائدة للإجابة عن أسئلتهم العلمية
	3.828
	0.91

	16
	45
	سينشغل طلبتي بالأسئلة التي أزودهم بها
	3.822
	0.95

	17
	60
	سيقوم طلبتي بالمشاركة ونقد التفسيرات أثناء استخدام خطوط الإرشاد العريضة المزودة لهم
	3.822
	0.90

	18
	29
	سيستخلص (يستخرج) طلبتي دليلا علميا من المواد التدريسية مثل الكتاب المدرسي
	3.822
	0.95

	19
	58
	سيصمم طلبتي الاستكشاف الخاص بهم ويجمعوا الأدلة الضرورية للإجابة عن سؤال معين
	3.818
	0.91

	20
	13
	سأقوم ببناء وتخطيط استكشافات بحيث يمكن من خلالها أن يجمع الطلبة أدلتهم الخاصة
	3.817
	0.88

	21
	20
	سيكون طلبتي قادرين على استخدام البيانات من أجل تطوير التفسيرات كنتيجة لتوجيهات المعلم
	3.812
	0.93

	22
	52
	سيحلل طلبتي البيانات المزودة من المعلم بطريقة خاصة
	3.797
	0.97

	23
	64
	سأتوقع من طلبتي أن يناقشوا معي معايير المشاركة ونقد التفسيرات
	3.792
	0.93

	24
	56
	سأتوقع من طلبتي إتباع إجراءات محددة مسبقاً عند تبرير تفسيراتهم
	3.786
	0.90

	25
	34
	سأدعو الطلاب لبناء الادعاءات العلمية القائمة على دليل المشاهدة (الأدلة العينية)
	3.780
	0.88

	26
	41
	سيقوم طلبتي بتنقيح تفسيراتهم مستخدمين علاقات (ارتباطات) ممكنة مع المعرفة العلمية المقدّمة
	3.770
	0.88

	27
	28
	سيبتكر طلبتي تفسيرات علمية مبنية على الأدلة كنتيجة لمساعدة المعلم
	3.754
	0.87

	28
	47
	سيحلل طلبتي البيانات التي ستزود لهم أثناء إتباع تعليمات المعلم
	3.754
	0.96

	29
	55
	سيقوم طلبتي ببناء تفسيرات من الدليل مستخدمين الإطار الذي زودتهم به
	3.750
	0.85

	30
	46
	سينشغل طلبتي في الأسئلة التي تزودها مصادر متنوعة مثل الكتاب المدرسي
	3.742
	1.06

	31
	15
	سأتوقع من الطلبة أن يطوروا تفسيرات بشكل مستقل باستخدام ما يعرفونه فعلاً حول الأفكار العملية المقبولة
	3.733
	0.87

	32
	53
	سيشكل طلبتي تفسيراتهم مستخدمين الدليل المزود لهم
	3.703
	0.88

	33
	24
	سأتوقع من الطلبة أن يعرفوا العلاقات الموجودة بين التفسيرات المقترحة والمعرفة العلمية
	3.686
	0.81

	34
	27
	سيبحث طلبتي في الأسئلة التي طورتها
	3.670
	0.92

	35
	7
	سيختار طلبتي من بين قائمة من الأسئلة أثناء بحث الظواهر العلمية
	3.646
	0.86


يلاحظ من الجدول (5) أن المتوسطات الحسابية لفقرات هذا المجال تراوحت بين 3.646 و4.313، وقد حصلت الفقرة (2) ""سأطلب من الطلبة الدفاع عن معرفتهم الجديدة المكتسبة من خلال المناقشة في مجموعات صغيرة أو كبيرة" على المرتبة الأولى بمتوسط حسابي 4.313، وهو أعلى من المستوى المقبول تربويا. وحصلت الفقرة (7) على المرتبة الأخيرة بمتوسط حسابي 3.646، وهو أدنى من المستوى المقبول تربويا. كما يلاحظ أن فقرتين فقط، من أصل (35) فقرة في هذا المجال، قد حصلت على متوسط استجابات أعلى من الوسط المقبول تربويا. 

    ثانياً: النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني " هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (α=0.05) في متوسطات الدرجات على مقياس الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم بالاستقصاء وعلى كل مجال من مجالاته، تعزى لمتغيري الجنس والتقدير في الجامعة؟ قسمت الإجابة عن هذا السؤال إلى قسمين:

على المقياس ككل: حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد العينة، حسب متغيري الجنس والتقدير في الجامعة وذلك كما في الجدول (6).
الجدول 6

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد العينة على المقياس 

وفقا لمتغيري الجنس والتقدير في الجامعة
	 المتغير
المستقل
	مستويات
المتغيرالمستقل
	العدد
	المتوسط
الحسابي
	الانحراف
المعياري

	الجنس
	ذكر
	23
	3.849
	0.36

	
	أنثى
	169
	3.880
	0.42

	التقدير في الجامعة
	مقبول
	19
	3.834
	0.44

	
	جيد جدا
	50
	3.858
	0.44

	
	جيد
	105
	3.909
	0.37

	
	ممتاز
	18
	4.140
	0.32


     يلاحظ من الجدول (6) وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد العينة، وفقا لمتغيري الجنس والتقدير في الجامعة على المقياس ككل. وللكشف عن         

 دلالة هذه الفروق بين متوسطات استجابات الطلبة تبعاً لجنسهم وتقديرهم في الجامعة، أجري اختبار تحليل التباين الثنائي على الأثر الرئيسي كما هو مبين في الجدول (7)
الجدول 7

 نتائج اختبار تحليل التباين الثنائي وفقا لمتغيري الجنس والتقدير في الجامعة
	مصدر
التباين
	مجموع
المربعات
	درجة
الحرية
	متوسط
المربعات
	ف
المحسوبة
	الدلالة
الإحصائية

	الجنس
	0.037
	1
	0.037
	0.218
	0.641

	التقدير في الجامعة
	1.496
	3
	0.499
	2.943
	0.034

	الخطأ
	31.693
	187
	0.169
	
	

	الكلي
	33.208
	191
	 
	 
	 


يلاحظ من الجدول (7) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية (α=0.05)، بين متوسطات استجابات أفراد العينة على مقياس الكفاءة الذاتية في تعليم العلوم بالاستقصاء تعزى للجنس. وقد يفسر ذلك بأن كلاً من الذكور والإناث يمرون بالخبرات التدريسية نفسها، فهم يدرسون المواد نفسها في المدرسة أو الجامعة، ويمارسون التدريس ضمن برنامج التربية العملية في ظروف متشابهة. وفي هذا الصدد يشير باجرس (Pajares, 2000) إلى أن الكفاءة الذاتية تتأثر بالعوامل البيئية، وأن النجاح يخضع للرغبة والجهد ولا يخضع لنوع الجنس، وبالتالي فإن تشابه الخبرات لدى أفراد العينة في هذه الدراسة ربما يكون سبباً في عدم ظهور فروق دالة بين الجنسين. وتتفق هذه النتيجة مع دراسات (Brandon, 2000; Mulholland, Dorman, Odgers, 2004 ; Yilmaz & Cavas, 2008 )  ; عابد، 2009 ) التي أشارت إلى عدم وجود فروق في الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم بين الذكور والإناث.

     أما فيما يتعلق بالتقدير في الجامعة، يلاحظ من الجدول (7) وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات أفراد العينة، وللكشف عن دلالة هذا الفرق بين مستويات التقدير في الجامعة استخدم اختبار شيفية للمقارنات البعدية كما يتضح في الجدول (8).
الجدول 8

نتائج اختبار شيفية scheffe بين متوسطات استجابات الطلبة على مقياس الكفاءة الذاتية في تعليم العلوم بالاستقصاء وفقا لمستويات التقدير في الجامعة
	التحصيل الجامعي
	
	مقبول
	جيد جدا
	جيد 
	ممتاز

	Scheffe
	المتوسط الحسابي
	3.834
	3.858
	3.909
	4.140

	مقبول
	3.834
	
	
	
	

	جيد جدا
	3.858
	0.024
	
	
	

	جيد
	3.909
	0.075
	0.051
	
	

	ممتاز
	4.140
	*0.306
	0.282
	0.231
	


* دالة على مستوى α=0.05

      يلاحظ من الجدول (8) وجود فرق ذي دلالة إحصائية (α=0.05) بين متوسطات استجابات الأفراد ذوي التقدير المقبول وذوي التقدير الممتاز فقط، ولصالح ذوي التقدير الممتاز. وتعد هذه النتيجة منطقية، لأن العلاقة بين الكفاءة الذاتية والتحصيل الأكاديمي علاقة متبادلة (Schunck & Pajares, 2002)، فالطلبة ذوو التقدير الممتاز يمتلكون معرفة علمية وبيداغوجية أكثر من ذوي التقدير المقبول، الأمر الذي انعكس على مستوى كفاءتهم الذاتية في تدريس العلوم بالاستقصاء، وثقتهم بقدراتهم على تدريسها في المستقبل بشكل فعّال. وفي هذا الصدد أشار باجاريس (Pajares, 2002) إلى أن الطلبة ذوي التحصيل الأكاديمي العالي يؤدون أعمالهم بثقة، ويتصفون بالجد والمثابرة لتحقيق الانجازات. 

2- على المجالات الفرعية للمقياس: للكشف عن أثر الجنس والتقدير في الجامعة على المجالين الفرعيين للمقياس، حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد العينة كما في الجدول (9).
الجدول 9

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات الطلبة على مجالي مقياس الكفاءة الذاتية في تعليم العلوم بالاستقصاء وفقا لمتغيري الجنس والتقدير في الجامعة
	المتغير
المستقل
	مستويات
المتغير
المستقل
	العدد
	الكفاءة الذاتية الشخصية
	توقع مخرجات تعليم

	
	
	
	المتوسط
الحسابي
	الانحراف
المعياري
	المتوسط
الحسابي
	الانحراف
المعياري

	الجنس
	ذكر
	23
	3.925
	0.33
	3.776
	0.43

	
	أنثى
	169
	3.919
	0.43
	3.842
	0.45

	التقدير في الجامعة
	مقبول
	19
	3.955
	0.45
	3.865
	0.46

	
	جيد
	105
	3.866
	0.43
	3.804
	0.48

	
	جيد جداً
	50
	3.915
	0.38
	3.802
	0.39

	
	ممتاز
	18
	4.211
	0.35
	4.071
	0.36


      يلاحظ من الجدول (9) وجود فروق ظاهرية بين متوسطات استجابات أفراد العينة، على مجالي المقياس وفقا لمتغيري الجنس والتقدير في الجامعة. ولتحديد أي نوع من تحليل التباين توجب استخدامه، فقد تم حساب العلاقات الارتباطية بين المجالات الفرعية للمقياس (الكفاءة الذاتية الشخصية، وتوقع المخرجات) وقد بلغت (0.84). وللكشف عن دلالة العلاقات الارتباطية بين المجالات الفرعية للمقياس استخدم اختبار بارتلت (Bartlett)، حيث بلغت قيمة (كاي تربيع) 2225 بدرجات حرية (2)، وهي دالة إحصائيا، الأمر الذي استوجب إجراء تحليل التباين المتعدد على المجالات الفرعية للمقياس وفقا للمتغيرين المستقلين للدراسة. وقد استخدم اختبار Hotelling's Trace لمعرفة أثر الجنس، واختبار Wilks' Lambda لمعرفة أثر التقدير في الجامعة، وذلك كما في الجدول (10).
الجدول 10

نتائج تحليل التباين الثنائي المتعدد لمجالي مقياس الكفاءة الشخصية وفقا لمتغيري الجنس والتقدير في الجامعة
	الأثر
	الاختبار
المتعدد
	قيمة
الاختبار
المتعدد
	ف
الكلية
المحسوبة
	درجة
حرية
الفرضية
	درجة
حرية
الخطأ
	الدلالة
الإحصائية

	الجنس
	Hotelling's Trace
	0.011
	1.029
	2
	186
	0.359

	التقدير في الجامعة
	Wilks' Lambda
	0.935
	2.123
	6
	372
	0.04998


      يلاحظ من الجدول (10) وجود أثر للتقدير في الجامعة، وعدم وجود أثر للجنس على مجالي المقياس. ولتحديد أي مجال من مجالات المقياس كان للتقدير في الجامعة أثر فيه أجري تحليل التباين الثنائي لمتغيري الجنس والتقدير في الجامعة، على كل مجال كما هو مبين في الجدول (11).
الجدول11

نتائج تحليل التباين الثنائي لمجالات مقياس الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم بالاستقصاء وفقا لمتغيري الجنس والتقدير في الجامعة 

	المتغير
التابع
	مصدر
التباين
	مجموع
المربعات
	درجة
الحرية
	متوسط
المربعات
	ف
المحسوبة
	الدلالة
الإحصائية

	الكفاءة الذاتية
الشخصية 
	الجنس
	0.000
	1
	0.000
	0.001
	0.973

	
	التقدير في الجامعة
	1.857
	3
	0.619
	3.685
	0.013

	
	الخطأ
	31.414
	187
	0.168
	
	

	
	الكلي
	33.272
	191
	
	
	

	توقع مخرجات

	الجنس
	0.134
	1
	0.134
	0.666
	0.415

	
	التقدير في الجامعة
	1.226
	3
	0.409
	2.031
	0.111

	
	الخطأ
	37.639
	187
	0.201
	
	

	
	الكلي
	38.954
	191
	
	
	


      يلاحظ من الجدول (11)، عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية (α =0.05) بين المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد العينة على أي من مجالي المقياس فيما يتعلق بمتغير الجنس، أي أنه لا اختلاف بين الذكور والإناث، سواء أكان ذلك في كفاءتهم الذاتية الشخصية أم في توقع المخرجات في تدريس العلوم بالاستقصاء. وقد تفسر هذه النتيجة في أن الذكور والإناث يتلقون البرامج التعليمية نفسها في الجامعة أو في المدرسة، الأمر الذي أدى إلى تشابه في مستوى كفاءتهم الذاتية.
      وتتفق هذه النتيجة مع دراسات (Bleicher, 2004 ; Mulholland, Dorman, Odgers, 2004;   Cakiroglu, Cakiroglu, Boone, 2005 ؛ عابد، 2009) في حين تختلف مع دراسة حسونة (2009) ودراسة رجز (Riggs, 1991)، اللتين أظهرتا بأن الكفاءة الذاتية تختلف باختلاف الجنس.

    أما فيما يتعلق بالتقدير في الجامعة، فإنه يلاحظ من الجدول (11) وجود فرق ذي دلالة إحصائية   (α =0.05) بين المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد العينة على المجال الأول (الكفاءة الذاتية الشخصية)، وعدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية على المجال الثاني (توقع المخرجات). ولاختبار دلالة الفرق على المجال الأول وفقا لمتغير التقدير في الجامعة استخدم اختبار شيفيه للمقارنات البعدية، وذلك كما هو مبين في الجدول (12).
الجدول 12

نتائج اختبار شيفية Scheffe للمقارنات البعدية بين متوسطات استجابات الطلبة على المجال الأول للمقياس حسب مستويات التقدير في الجامعة
	   التحصيل الجامعي
	
	مقبول
	جيد جدا
	جيد 
	ممتاز

	Scheffe
	المتوسط الحسابي
	3.866
	3.915
	3.955
	4.211

	مقبول
	3.866
	
	
	
	

	جيد جدا
	3.915
	0.049
	
	
	

	جيد 
	3.955
	0.090
	0.040
	
	

	ممتاز
	4.211
	0.345*
	0.296
	0.256
	


      * دال على مستوى α=0.05

      يلاحظ من الجدول (12)، وجود فرق ذي دلالة إحصائية (α =0.05) بين الطلبة ذوي التقدير الممتاز والطلبة ذوي التقدير المقبول، ولصالح ذوي التقدير الممتاز. وكما أشير سابقا، فالطلبة ذوو التقدير الممتاز يمتلكون معرفة علمية وبيداغوجية أكثر من ذوي التقدير المقبول، الأمر الذي انعكس إيجابا على مستوى كفاءتهم الذاتية الشخصية. ويؤيد هذه النتيجة آراء بعض التربويين، ومنهم باندورا (Bandura, 1986) الذي أشار إلى أن الطلبة ذوي التحصيل العالي يمتلكون كفاءة ذاتية عالية، وينهمكون في النشاطات بفعالية وعمق، وكذلك أشار كل من أندريو وفيل (Andrew, Vialle, 1998)  إلى أن الأفراد ذوي الكفاءة الذاتية المنخفضة يكون تحصيلهم منخفضا. وتتفق هذه النتيجة مع نتائج عدد من الدراسات مثل(Bandura,1997 ; Pajares,1996 ; Schunk, 1995 ; Lent, Brown, & Larkin, 1984)  التي أشارت إلى وجود علاقة ارتباطيه إيجابية بين الكفاءة الذاتية والتحصيل الأكاديمي؛ ذلك أن الطلبة ذوي الكفاءة الذاتية الأعلى لديهم تحصيل أكاديمي أعلى. 

التوصيات: 
في ضوء نتائج الدراسة يوصى بالآتي: 

إجراء دراسات باستخدام منهجيات أخرى كالبحث النوعي أو من خلال المزج بين البحث النوعي والكمي، في استقصاء الكفاءة الذاتية في تعليم العلوم بالاستقصاء لدى طلبة معلم الصف في مختلف الجامعات الأردنية.
      إجراء دراسات طولية على مدى سنوات الدراسة الجامعية، للبحث في تطور مستوى الكفاءة الذاتية والعوامل المؤثرة فيها.
      إعادة النظر في مساقات العلوم وأساليب تدريسها، التي تطرح لطلبة معلم الصف في جامعة اليرموك؛ وذلك من حيث المحتوى واستراتجيات التدريس المستخدمة في تقديمها، للوقوف على مدى الاهتمام بالاستقصاء في تعليم العلوم.
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الملحق (1)

مقياس الكفاءة الذاتية في تدريس العلوم بالاستقصاء
أخي الطالب/ أختي الطالبة
       تهدف هذه الأداة لجمع معلومات عن المعتقدات المرتبطة بكفاءة تدريس العلوم بالاستقصاء عندما تكون معلماً بالمستقبل ، أرجو أن تبين درجة موافقتك أو عدم موافقتك على كل عبارة بوضع دائرة حول الاستجابة الملائمة على يسار كل عبارة مستخدماً المفتاح الآتي:
أوافق بشدة = 5     أوافق = 4       غير متأكد = 3       لا أوافق = 2     لا أوافق بشدة = 1 


الجنس:        ذكر:                           انثى:            

التقدير في الجامعة:     ممتاز:               جيد جداً:      جيد:          مقبول:

عندما أدرس العلوم مستقبلاً ..................

	الرقم
	الفقرة
	الاستجابات

	
	
	أوفق

بشدة
	أوافق
	غير

متأكد
	لا
أوافق
	لا
أوافق

بشدة

	1
	سأكون قادراً على تقديم اقتراحات متعددة لاستنباط (انشاء) تفسيرات من البيانات
	
	
	
	
	

	2
	سأكون قادراً على تزويد الطلبة بالفرصة لبناء تفسيرات بديلة لنفس الملاحظات.
	
	
	
	
	

	3
	سأكون قادراً على تشجيع طلبتي لاختبار المصادر وبشكل مستقل في محاولة لربط تفسيراتهم بالمعرفة العلمية.
	
	
	
	
	

	4
	لدي القدرة في تزويد الخبرات العامة وذات المعنى من الأسئلة العلمية المتنبىء طرحها من قبل الطلبة.
	
	
	
	
	

	5
	لدي المهارات الضرورية لتحديد الأسلوب الأفضل الذي من خلاله يستطيع الأطفال إيجاد الدليل العلمي.
	
	
	
	
	

	6
	سأطلب من الطلبة الدفاع عن معرفتهم الجديدة المكتسبة من خلال المناقشة في مجموعات صغيرة أو كبيرة.
	
	
	
	
	

	7
	سيختار طلبتي من بين قائمة من الأسئلة أثناء بحث الظواهر العلمية.
	
	
	
	
	

	8
	سأزود الفرص التي من خلالها يستطيع الطلبة إيجاد الدليل من الملاحظات والقياسات.
	
	
	
	
	

	9
	سأتوقع من طلبتي أن يجعلوا نتائج بحثهم معلنة (منشورة).
	
	
	
	
	

	10
	سأكون قادراً على تزويد الفرص للطلبة ليصبحوا متخذي قرارات حاسمة عند تقويم صدق التفسيرات العلمية.
	
	
	
	
	

	11
	سأكون قادراً على إرشاد الطلبة في طرح الأسئلة العلمية ذات المعنى.

	
	
	
	
	

	12
	سأكون قادراً على تزويد الفرص لطلبتي ليصفوا استكشافاتهم ونتائجهم للآخرين مستخدمين أدلتهم لتوضيح التفسيرات وكيف جمعوا البيانات.
	
	
	
	
	

	13
	سأقوم ببناء وتخطيط استكشافات بحيث يمكن من خلالها ان يجمع الطلبة أدلتهم الخاصة.
	
	
	
	
	

	14
	سأكون قادراً على التداول (التباحث) مع الطلبة في الارتباطات الممكنة بين التفسيرات ..
	
	
	
	
	

	15
	سأتوقع من الطلبة ان يطوروا تفسيرات بشكل مستقل باستخدام ما يعرفونه فعلاً حول الأفكار العملية المقبولة.
	
	
	
	
	

	16
	لدي القدرة في تشجيع الطلبة لمراجعة وطرح الأسئلة حول نتائج أعمال طلبة آخرين.
	
	
	
	
	

	17
	سأكون قادراً على توجيه الطلبة نحو استكشافات معتمدة على الأسئلة التي يحاولون الإجابة عنها.
	
	
	
	
	

	18
	سأكون قادراً على بناء معظم الأسئلة العلمية اللازمة للطلبة حتى يقوموا بالاستكشاف.
	
	
	
	
	

	19
	لدي القدرة لجعل الطلبة يبتكرون مشكلات خاصة بهم لبحثها.
	
	
	
	
	

	20
	سيكون طلبتي قادرين على استخدام البيانات من أجل تطوير التفسيرات كنتيجة لتوجيهات المعلم.
	
	
	
	
	

	21
	سأكون قادراً على لعب الدور الأساسي في تحديد الأسئلة العلمية.
	
	
	
	
	

	22
	سأكون قادراً على توجيه الطلاب نحو أفكار مقبولة علمياً حتى يستطيعوا من خلالها أن يطوروا فهم أعمق لمعنى العلوم.
	
	
	
	
	

	23

	امتلك القدرات الضرورية لتزويد الطلبة بالارتباطات (العلاقات) الممكنة بين المعرفة العلمية وتفسيراتهم.
	
	
	
	
	

	24
	سأتوقع من الطلبة أن يعرفوا العلاقات الموجودة بين التفسيرات المقترحة والمعرفة العلمية.
	
	
	
	
	

	25
	سأتوقع من الطلبة بأن يطرحوا أسئلة علمية.
	
	
	
	
	

	26
	أمتلك المهارات اللازمة لتوجيه طلبتي نحو التفسيرات المتّسقة مع الأدلة التجريبية والمشاهدة.
	
	
	
	
	

	27
	سيبحث طلبتي في الأسئلة التي طورتها.
	
	
	
	
	

	28
	سيبتكر طلبتي تفسيرات علمية مبنية على الأدلة كنتيجة لمساعدة المعلم.
	
	
	
	
	

	29
	سيستخلص (يستخرج) طلبتي دليلا علميا من المواد التدريسية مثل الكتاب المدرسي.
	
	
	
	
	

	30
	سأكون قادراً على تشجيع الطلبة لجمع البيانات المناسبة والضرورية للإجابة عن أسئلتهم
	
	
	
	
	

	31
	سأكون قادراً على تقديم نماذج واستراتيجيات لتوليد التفسيرات من الدليل (المشاهدة).
	
	
	
	
	

	32
	سأكون قادراً على تدريب الطلبة على التعبير الواضح للتفسيرات.
	
	
	
	
	

	33
	خلال عملية المشاركة في التفسيرات سأكون قادراً على تزويد الطلبة بالفرصة لنقد التفسيرات وطرق البحث.
	
	
	
	
	

	34
	سأدعو الطلاب لبناء الادعاءات العلمية القائمة على دليل المشاهدة (الأدلة العينية).
	
	
	
	
	

	35
	سأتوقع من طلبتي ان يفكروا بتفسيرات معقولة أخرى والتي يمكن استخلاصها من الدليل المقدم.
	
	
	
	
	

	36
	سأكون قادراً على تسهيل استكشافات الطلبة المفتوحة كمحاولة لتقديم الفرص للطلبة لجمع الأدلة.
	
	
	
	
	

	37
	سأكون قادراً على مساعدة الطلبة على تنقيح الأسئلة المطروحة من المعلم أو المواد التعليمية.
	
	
	
	
	

	38
	سأكون قادراً على توفير العروض العملية والتي من خلالها يستطيع الطلبة تركيز تساؤلاتهم على أسئلة قابلة للاستكشاف.
	
	
	
	
	

	39
	سأدعو الطلاب لتطوير تفسيرات باستخدام الدليل.
	
	
	
	
	

	40
	سأكون قادراً على استخدام أوراق العمل كأداة تدريسية للتزويد بمجموعة البيانات ومتابعة الطلاب خلال عملية تحليل البيانات.
	
	
	
	
	

	41

	سيقوم طلبتي بتنقيح تفسيراتهم مستخدمين علاقات (ارتباطات) ممكنة مع المعرفة العلمية المقدّمة.
	
	
	
	
	

	42
	سأكون قادراً على تزويد الطلبة بالإجراءات أو الخطوات اللازمة لإيصال النتائج العلمية للصف.
	
	
	
	
	

	43
	سأكون قادراً على تزويد طلبتي بالترابطات (بالعلاقات) الممكنة بالمعرفة العلمية والتي يمكن أن يربطوا تفسيراتهم من خلالها.
	
	
	
	
	

	44
	سأكون قادراً على تزويد طلبتي بالأدلة من أجل تحليلها.
	
	
	
	
	

	45
	سينشغل طلبتي بالأسئلة التي أزودهم بها.
	
	
	
	
	

	46
	سينشغل طلبتي في الأسئلة التي تزودها مصادر متنوعة مثل الكتاب  المدرسي.
	
	
	
	
	

	47
	سيحلل طلبتي البيانات التي ستزود لهم أثناء إتباع تعليمات المعلم.
	
	
	
	
	

	48
	سأتوقع من طلبتي توضيح الأسئلة المزودة لهم كمحاولة لتعزيز تعلم العلوم.
	
	
	
	
	

	49
	سأكون قادراً على تزويد طلبتي بالبيانات اللازمة لدعم الاستكشاف والبحث.
	
	
	
	
	

	50
	سيقوم طلبتي بنقل وتبرير تفسيراتهم إلى الصف مستخدمين الخطوط التوجيهية العريضة المزودة لهم.
	
	
	
	
	

	51
	سيختار طلبتي الأسئلة التي يريدون أن يبحثوها من قائمة من الأسئلة تزود لهم.
	
	
	
	
	

	52
	سيحلل طلبتي البيانات المزودة من المعلم بطريقة خاصة.
	
	
	
	
	

	53
	سيشكل طلبتي تفسيراتهم مستخدمين الدليل المزود لهم.


	
	
	
	
	

	54
	سأكون قادراً على تزويد طلبتي بجميع الأدلة اللازمة لتكوين التفسيرات من خلال استعمال المحاضرة وقراءة الكتب.
	
	
	
	
	

	55
	سيقوم طلبتي ببناء تفسيرات من الدليل مستخدمين الإطار الذي زودتهم به.
	
	
	
	
	

	56
	سأتوقع من طلبتي إتباع إجراءات محددة مسبقاً عند تبرير تفسيراتهم.
	
	
	
	
	

	57
	سيحدد طلبتي ما هو الدليل الأكثر فائدة للإجابة عن أسئلتهم العلمية.
	
	
	
	
	

	58
	سيصمم طلبتي الاستكشاف الخاص بهم ويجمعوا الأدلة الضرورية للإجابة عن سؤال معين.
	
	
	
	
	

	59
	سأتوقع من طلبتي أن يتعاونوا معي في محاولة لبناء معايير للمشاركة في وضع التفسيرات ونقدها.
	
	
	
	
	

	60
	سيقوم طلبتي بالمشاركة ونقد التفسيرات أثناء استخدام خطوط الإرشاد العريضة المزودة لهم.
	
	
	
	
	

	61
	سأتوقع من الطلاب استخدام المصادر القائمة على الانترنت أو مواد أخرى إضافية لتطوير بحثهم.
	
	
	
	
	

	62
	سأكون قادراً على نمذجة الإرشادات التي سيتبعها طلبتي عند المشاركة في وضع التفسيرات ونقدها.
	
	
	
	
	

	63
	سأكون قادراً على تعليم الطلبة على تقييم التناسق ما بين تفسيراتهم الخاصة بهم والأفكار العلمية المقبولة وبشكل مستقل.
	
	
	
	
	

	64
	سأتوقع من طلبتي أن يناقشوا معي معايير المشاركة ونقد التفسيرات.
	
	
	
	
	

	65
	سأكون قادراً مع الطلبة في بناء الخطوط العريضة لنقل النتائج والتفسيرات.
	
	
	
	
	

	66
	سأتوقع من طلبتي أن يعيدوا صياغة الأسئلة التي ستزود لهم.
	
	
	
	
	

	67
	سأكون قادراً على تزويد طلبتي بالتفسيرات.
	
	
	
	
	

	68
	سأتوقع من طلبتي أن يبرروا التفسيرات باستخدام خطوات وإجراءات أعطيت لهم.
	
	
	
	
	

	69
	سيفهم طلبتي تفسيرات المعلمين المقدّمة لهم.
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